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INTRODUCTION

I - OBJECTIFS ET CONDITIONS DF REALISATION DE L'ENQUETE °

L'exploitation, au cours de l'hiver i972-1973, d'une enquéte
réalisée par Monsieur HANTUTTE deux années auparavant et portant sur les
€léves de 1'école primaire publique du district de Denain (Nord) avait
donné des résultats fort intéressants.

Cette enquéte, qui portait sur un effectif voisin de 10.000
éléves, s'était attachée i mesurer 1'ampleur des retards scolaires et 3
en repérer les principales causes.

Son exploitation avait permis de montrer que dés la scolarité
primaire les caractéristiques sociales et familiales des enfants pesaient
d'un grand poids sur leurs performances scolaires et que cet effet &tait
excessivement précoce : dés le cours préparatoire, le pourcentage d'enfants
en retard est en effet important et directement lié au groupe socio-
professionnel d'appartenance et au nombre d'enfants. L'influence du milieu
social sur la scolarité est bien connue. L'enquéte avait eu pour originalité
de montrer la précocité de cette influence er d'en comparer 1l'ampleur avec
d'autres facteurs moins apparents tels que le nombre d'enfants, le travail
de la mére, l'origine nationale. Ces constatations donnérent 1'envie d'en
savoir plus et d'analyser de maniére plus fine les influences respectives
du milieu social, du milieu familial et des conditions de scolarisation
sur les résultats scolaires 3 1'école primaire.

Pour cela, ia premiére enquéte s'avérait insuffisante pour
plusieurs raisons :

a) LES DONNEES N'ETAIENT PAS ASSEZ HOMOGENES

Ainsi, lorsqu'on compare le pourcentage de retards enm C.P. et
en CM.2 on ne sait pas trés bien ce que ('on compare, et ce pour plusieurs
raisons.

Premiére raison : Jorsqu'on étudie les éléves d'un milieu donné,
par exemple le CM.Z, on observe 3 la fois des éldves en train de redoubler,
des éléves qui ne passeront qu'une année en CM.2 et des &l&ves ~en nombre
indéterminé- qui redoubleront. Pour avoir une connaissance parfaitement
rigoureuse des retards scolaives effectifs a4 1'issue d'une classe donnée
(par exemple du C.P.), 11 faut étudier i'Age d entrée dans la classe supé-
reure (le CE.l dans ce cas) de tous les enfants d'une tranche d'dge donnée.

Ains1, l'étude de 1 'dge d'entrée e¢n CE.l de tous les éléves qui
ont eu 10 ans au cours de l'année 1972 permet de connaltre le pourcentage
total d'enfants de cetcte tranche d'dge qui a pris du retard dé&s la premiére
année de scolarité primaire, ce que ne permet pas rigoureusement 1'étude du
pourcentage d'enfants en retard au C.P. et au CE.|.



Deuxiéme raison : il est possible que le pourcentage d'élaves
en retard 3 1'issue de la premiére année de scolarita primaire varie avec

le temps.

Quand on compare le pourcentage d'éléves en rectard respectivement
au C.P. et au CM.2, on ne sait quelle part des variations attribuer i des
retards postérieurs au C.P. (redoublement en CE.l1, CE.2, CM.l ou CM.2) et
quelle part & une évolution, en cinq ans, des taux de redoublement au cours

préparatoire.

b) LES DONNEES N'ETAIENT PAS ASSEZ COMPLETES

On ne connaissait ni les conditions de scolarisation en préélémen~
taire, ni l'activité professionnelle de la mére dans le cas ol la mére tra-
vaille ni la situation de famille, ni 1'intér&t porté par les parents 3 la

scolarité de leur enfant.

c) LES EFFECTIFS N'ETAIENT PAS ASSEZ IMPORTANTS

Lorsqu'on veut étudier —comme c'est notre casg- 1'influence sur
les résultats scolaires de facteurs rels que la profession du pére, la pro-
fession de la mére, 1'origine nationale, le nombre d'enfants, les conditobns
de scolarisation en préélémentaire, le type d'école fréquentd, la situation
de famille, 1'intér&t porté par les parents aux &tudes, la fréquence des
contacts avec les instituteurs et les institutrices et 1'ancienneté de 1'en-
seignant, on se heurte i une difficulté fondamentale.

En effet, ces facteurs ne sont pas indépendants 1'un de 1'autre,
1ls sont, au contraire, li&s 1'un 3 1'autre dans des proportions variables
selon le cas : le taux d'activitd de la mére varie trés largement d'un milieu
d l'autre de méme que le rythme des contacts avec l'instituteur : on rencontre
essentiellement des enfants d'origine étrangére dans les milieux ouvriers et
mineurs ; par contre, dans le cas particulier de 1'arrondissement de Valen-

b
ciennes, la scolarisaticn préélémentaire ne varie pas énormément d'un milieu

i 1'autre.

Nous reviendrons sur ces difficultés au cours du texte mais on
congoit d&s 3 présent que pour "séparer" les effets respectifs de tous ces
facteurs il faut se ilivrer 3 une analyse trés fine, ce qui suppose que les
ionnées collectées concernent un nombre d'éléves aussi grand que possible.

C'est au vu de 1'intérét des résultats de la premiére enquéte et
de 1'impossibilité d'aller plus loin dans 1'anaiyse sans collecter de nou-
velles données plus homogénes, plus complétes et relatives i un plus grand
nombre d'éléves que les autorités académiques et rectorales du Nord eurent
le désir de lancer une nouvelle enquéte et que le Ministére de 1'Education

Nationale accepta de la financer.

On nous a posé 3 1'crigine une question capitale : on sait que
les handicaps sociaux et familiaux pésent lourdement sur la scolarité des
enfants ; la scolarisation en maternelle est-elle susceptible d'atténuer
ces handicaps ? Dans quelles proportions ?




6.

Pour répondre i une telle question, on ne peut se borner a
comparer le taux de retard chez des enfants qui ont fréquenté la maternelle
et chez des enfants qui ne 1'ont pas fréquent&. En effet, la scolarisation
en maternelle peut &tre influencée par le lieu de résidence (existence et
proximité d'une &cole), par le milieu social et familial, par le nombre
d'enfants, par 1'acrivité professionneile de la mére, par l'attention portée
par les parents 3 la scolarité des enfants. Or, tous ces facteurs influencent
aussi, de maniére autcnome et chacun i leur maniére, les résultats scolaires.
On risquerait fort, faute de précautions suffisantes, d'attribuer 3 la mater-—
nelle un rdle qu'elle n'a pas en confondant la scolarisation en maternelle
"élément du processus &ducatif" et la scolarisation en maternelle 'révélateur
des conditions sociales et familiales de 1'fliéve".

C'est pourquoi 1l fut convenu de réaliser une enquéte portant sur
la totalité des enfants fréquentant une école primaire de 1l'arrondissement de
Valenciennes (qu'elle soit publique ou privée) et de rassembler sur chaque
8léve, par le truchement de 1'instituteur un ensemble de renseignements :
8cole et classe fréquentées, localisation de 1'école, dge de 1'éléve, date
d'entrée au cours préparatoire (C.P.), date d'entrée au cours élémentaire
(CE.1), scolarisation en maternelle (1'enfant a-t-il &té inscrit dans une
maternelle ou une classe enfantine, pendant combien de temps 1l'a-t-il fré-
quentée, quelle a &t& sa derni&re &cole maternelle), situation de famille
de 1'éléve (10 cas étaient distingués depuis les pére et mére a& la maison
jusqu'd l'assistance publique en passant par les divers cas de veuvage,
de concubinage ...), profession du pére, profession de la mére le cas
échéant, nombre d'enfants, nationalité&, pays de naissance du pére, contacts
des parents avec l'instituteur, suivi de l'entant 3 la maison.

L'enquéte fut réalisée en Juin 1973, date particuliérement favo-
rable car en fin d'année les redoublants étaient déji connus de sorte que
1'on a pu savoir, méme pour les &léves encore au C.P., s'ils passeraient
ou nor en CE.] 3 la rentrée de 1973. En effet, de maniére d disposer de
données homogénes, nous avions décidé de centrer notre analyse sur les
retards 4 1'issue de la premiére année d'école primaire. Ce choix était
justifié car nous avions montréd, grace i la premiére enquéte, qu'une part ti:
importante des retards se prenait dés la premiére année d'école et que
c'Btaient les mémes facteurs qui déteminaient de maniére paralléle les
retards en C.P. et en CM.2.

Les instituteurs eurent la lourde tAche de remplir une feuille
d'enquéte pour chaque éléve, ce qui leur i1mposa parfois des recherches,
notamment concernanr la scolarisation en marernelle.Ils s'en acquittérent
remarquablement. Pour les 40.212 &léves concernés, rares sont les fiches
qui sont incomplétes : 1 % seulement pcur la scolarisation en maternelle,

2,5 % pour l'activité professionnelle de la metre, 7 7% pour la profession
du pére mais dans ces 7 %, la moitié sont des enfants dont le pére est décédé
ou parti ou des enfants de L'assistance publique.

S1 les résultats de cette enquéte ont quelqu'int@rét c'est donc
avant tout 4 la conscience professionnelle des quelques |.600 instituteurs
et institutrices qui y o¢nt collaboré gu'ils ie devront.



Il - QUELOUES PESULTATS ESSFMTIELS

Nous venons de voir qu'on ne peut pas parler sans précaution
"d'effet de l'8cole maternelle". Mais il serait injuste de faire attendre plus

longtemps le lecteur.

on peut dire que la scolarisation en mater-
testable de réduction des handicaps familiaux

et soclaux face 3 1'école primaire. Cet effoi se fait sentir au niveau de la
premiére année d'école primaire. Ensuite, si 1'on considére les enfants qui
ont passé sans encombre le "cap" du cours préparatoire, les enfants qui n'ont
pas été scolarisés en maternelle rencontrent plutdt moins de difficultés que
les autres : certains de ces derniers, maintenus la t8te hors de 1'eau lors

du C.P. grdce i la scolarisation en maternelle, so~' rent ensuite, la scolari-
sation en maternelle n'ayant fait que retarder un peu l'effet du handicap. Il
faut de toute fagon souligner le caractére de compensation partielle de 1'école
maternelle. Dans 1'arrondissement de Valenciennes, 95 7% des enfants ont &té
scolarisés en maternelle. Le taux de scolarisation varie un peu avec le milieu
social, avec le nombre d'enfants. Mais il ne tombe inmais en dessous de 90 Z.
Et malgré cela, les retards scolaires sont nombreux : plus de 30 7 des éléves
sont en retard 3 1'issue du cours priparatoire, plus de la moitié 3 1'issue

du CM.2. C'est dire i quel point l'effort de scolarisation en maternelle doit
se poursuivre mais est loin de suffire & luj seul pour éviter des é&checs
massifs qui marqueront lourdement tout 1'avenir scolaire et professionnel

des enfants de 1'arrondissement.

Au terme de 1'analyse,
nelle a un effet partiel mais incon

En définitive, lorsqu'on regarde les 30 7 d'enfants en retard 3
1'issue du cours préparatoire dans le Valenciennois, on a la consolation
de se dire que sans 1'école maternelle ils seraient peut-&tre 45 Z. Selon que
vous &€tes optimiste ou pessimiste, ce sont ces 30 Z ou ces 45 7 que vous

retiendrez.

o0o
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CHAPITRE I

LE RETARD SCOLAIRE DANS L'ARROMDISSEMENT DE VALENCIENNES

[ - INTRODUCTION : CARACTERISTIQUES GENERALES DES ELEVES

Avant d'aborder le retard scolaire, il est bon de donner
quelques caractéristiques des &léves saisis par l'enquéte. Nous ne le ferons
1ci que briévement car ces caractéristiques seront &tudiées plus en détail
aux chapitres suivants.

I.) 40 2i2 enfants se trouvaient & 1l'&cole primaire dans
l'arrondissement de Valenciennes a la fin de 1'année 1972-1973.

2.) Ils sont répartis en Six circonscriptions de taille
assez volsine : Valenciennes I i Valenciennes V et St-Amand, dans plus
de 200 écoles.

3.) 92,5 7 d'entre eux sont scolarisés dans 1'enseignement
public. Le secteur privé ne représente donc que 7,5 % du total des éléves.
Pour 1'essentiel, il s'agit de l'enseignement privé confessionnel (6,7 7
du total des éléves), L'enselgnement privé non confessionnel n'étant cons-
titué que de l'&cole d'Usinor et ne représentant que 0,8 7 du total des
€léves. A titre de comparaison, le secteur privé de l'arrondissement repré-
sente 16 7 des effectifs dans le secondaire.

4.) La mixité n'est réalisée que dans un tiers des écoles,
donc les deux tiers des enfants fréquentent encore des établissements o
gargons et filles sont séparés alors que la mixité est presque entlérement
réaiisée dans le premier cycle du secondaire.

5.) La structure par 3ge des éiéves au 3| Décembre 1972 &tait

ia sulvante

E . 5 ansf 6 ansf / ans_ 8 ans’ 9 ansi t0 ans 11 ans 12 ans;
{ ; ; . g : : ol & :
(T T T T S T T )
( Effecrifs 2.8 6.043: 6.698: 6.760: 7 i00: 6.532 4.663 1.602)
( - : : : : ? )
¢ Pourcentage..: 0,6 : 16,5 : 16,7 : V0,8 ¢ 17/ ¢ 16,2 & 11,5 « &0 )
( ; . . s : : . ;




Entre 6 et 10 ans, on a donc une réparrtition relativement égale
des effectifs, les effectifs de chaque tranche étant voisins de 6.650 élé-
ves, avec une ''pointe" assez sensible pour ies &éléves de 9 ans : 7.100
é€léves soit 350 de plus que le chiffre moyen pour les autres années. L'ef-
fectif d'éléves de !i ans et plus représente 15,5 % de 1'effectif total,
solt presque autant qu'une tranche d'dge entre 6 et 10 ans, ce qui atteste
3 sol seul l'ampleur du retard scolaire.

6.) La disparité des effectifs par niveau contraste avec la rela-
tive stabilité des effectifs par tranche d dge. Les éléves se répartissent
en effet de la maniére suivante :

E ) : f : : f Perfec- i
( Niveau . CaBy ] BBl o GEs2  EMy . CM.2 ' tionne- )
’ ’ : ) ' " ment
o ¢ g g s - SN )
( : : : : : : )
( Effectifswes ¢ 9,135 ¢ 8,129 : 8.095 : 7 690 : 6.629 : 521 )
( : : ; s : : )
( Pourcentages. : 22,7 : 20,2 : 20,1 : 19,1 : 16,5 : 1,3 )
( - : : : : ] )

Cette disparité, nous le verrons, reléve de deux phénoménes :
= les taux de redoublement ne sont pas constants d'une classe 3 1l'autre.
Or, plus le temps moyen de passage dans une ciasse est élevé plus les
effectifs sont grands.

- une partie des enfants ne termine pds sa scolarité primaire (ou est
orientée en perfecticnnement). On peut noter dés A présent deux seuills
importants, marqués par des disparités importantes :

. le passage du CP au CE.! : les effectifs diminuent de 1.000 &l&ves

le passage du CM.| au CM.2 ; les effectifs diminuent de nouveau de
1,000 éléves (1).

/.) Moins de 5 7 des enfants n'a jamais fréquenté la marternelle
et le taux de non fréquentation se réduit d'année en année.

8.) La grande majuricée des enfants est d'origine ouvriére. POur un
ped plus de 2.500 entants, l'instituteur ou l'instltutcice n'a pas été en
mesure de déterminer la profession du pére. Dans la plupart des cas, il
s'agit d'enfants de mére seule (célibaraire, veuve, séparée ou divorcée) ou
d'enfants confiés 4 1 assistance publique Ll y a fort A parier que ces en-—
fants soient eux-mémes pour une large part d'origine ouvriére.

(1) Remarquons qu'en '"régime permanent', ¢ ‘est-d-dire si (1) les effectifs
des différentes tranches d'dge étaient i1dentiques, (11) les taux de re-
doublement 3 chaque nivedu étaient conscdnts d’'une année & 1'autre, (1ii)
les classes de perfectionnement n'existdient pas et (iv) tous les €léves
parcouralent complétement la sceolarité primaire, le flux de passage d'une
classe 3 l'autre serait constant er egal au nombre d'enfants d'une tran-—
che d'dge doanée.
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la structure de la population des élé&ves en fonction de la catégorie socio-

Cependant, il est impossible de les prendre en compte pour établir

professionnelle du p&re. Les 37.700 &léves pour lesquels on connait cette
catégorie se répartissent de la manidre suivante

Catégorie
socio-
professionnelle

e et el L S ——

Agriculteurs exploi-
LATLE Bamsnsusisvisssvsionsi s sns

o o o e e e e o o e e e o e e o S S 7 o ot 2 o S . B s e e e e T S p——

T o e e e o e e e e e e e o o o o o e e e o e e e e e e o = e e o e e o e i e e e e . o S . S S e o o S

" % d'enfants dont le
pére appartient a
" une citfrorie donnée

e S e . S I . o o o g o s o S o S S S S T i £ o o o e T

Artisans, petits
COMMEY GANES wusenrreees

T o o o o e e e o e e e o e s . e S e 0 o 8 S o2 e o s S S e o e o e e s S S S B e 2, o e S e o e o

Maltrise, ouvriers
Qualifids.uimune

T o o o o o o o s e o s e o o e S S T T S St s S o o o s o . e e e T T ——

. 0.5. : 7.564

Ouvriers spécialisés,:

Manoeuvres mummanen

T o T o v e o e G e e ot s . e S S S S S T T P — - A 2t o St oo it s s o . e o T o ot o o S S P o B o . i i S

Retraités, inactifs,
B hv- 01 W Y- R —

o o M mm et o o o o e s o o o e i g i i O | o s s e .S S D B e e it D e B B e e s s i s o

ChOMeUL Serreveeenevareevrnneens

| Effectifs

Effectifs détaillés

! commergants : [.097

artisans : 449

: Maitrise : 1.863
: 0.P. : 9,783

¢ Manoeuvres : 2.211

: Retraités : 747

Inactifs, invalides : 852

T
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4,1 % des enfants ont des péres retraités ou invalides. La plupart
du temps il s'agit de retraités des Houilléres et nous verrons que ces enfants
s'apparentent trés fortement aux enfants de mineurs. En tout état de cause,

il s'agit en quasi totalité d'enfants d'origine ouvriére.

De sorte qu'au total, 71,2 7 des enfants scolarirés en primaire sont
d'origine ouvriére et se répartissent entr . maltrise (5 %), ouvriers quali-
fids (26 Z), ouvriers spécialisés (19,9 7), manoeuvres (6 7), mineurs (10,2 %)
et retraités, inactifs efr invalides (4,2 7).

Par opposition, 4,2 7 des enfants ont un pére cadre supérieur (1).

9.) 87,3 % seulement des enfants vivent avec leur pére et leur mére.
Les 12,7 7% restants se trouvent dans des situations trés variées :

- 2,2 % vivent avec l'un des deux parents remariés

- 2,2 % vivent avec l'un des deux parents en situation de concubinage
(essentiellement la mére)

4,6 7 sont élevés par leur mére seule (veuve, célibataire ou divorcée)

1

1,0 7 seulement sont élevés par le pére seul

2,5 7 des enfants sont placés par 1'Assistance Publique dans des familles.
Nous avons alors tenu compte de la C.S.P. (catégorie socio-professionnelle)
du pére nourricier (2).
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(1) Une telle ventilation des enfants en fonction de la catégori socio-
professionnelle du pére n'est pas exactement comparable avec les données
du recensement de 1968 (ouvriers 68 7 ; cadres supérieurs et moyens 19 %)
et encore moins avec la ventilation des éléves de 3e et de C.A.P. (ou-
vriers 60 7, cadres supérieurs et cadres moyens 15 7). On peut méme dire
que la faiblesse des &carts entre les trois répartitions résulte d'une
gsérie de phénoménes contradictoires, dont voici quelques uns :

- on saisit, dans les enquétes sur 1'education, les parents par l'inter-
médiaire de leurs enfants : plus le nombre moyen d'enfants est &levé
dans une catégorie sociale et mieux cette catégorie est représentée
dans nos enquétes

- de méme, plus les éléves issus d'une catégorie sociale redoublent, plus
ils passent de temps en primaire et mieux 1ls sont représentés dans nos
enquétes (le 7 d'enfants d'ouvriers n'est plus que de 69,3 7 lorsqu'on
se borne 3 étudier les enfants de 5 4 10 ans)

- inversement, il y a beaucoup d'ouvriers notamment &trangers qui sont 13
sans leur famille (dans les mines par exemple). Ce qui conduit i la
sous représentatiovn du groupe ouvrier, stc ...

(2) Nous n'avons pas enqué@té dans 1'école ol sont scolarisés les enfants de
cette institution seuls. Mais les effectifs sont faibles.
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10.) 91,50 7 des enfants sont Frangais. Le reste se répartit entre
Italien- (2,20 %), Algériens (3,30 %), Marocains (0,80 7) ; le solde étant
composé de Polonais, Portugais, Espagnols, Belges, etc ...

En fait, s1 1'on remonte i la génération précédente, on s'apergoit
que les enfants d'origine familiale étrangére sont beaucoup plus nombreux et
il a paru nécessaire de tenir compte aussi de la nationalité du pére.

Ainsi, 81,90 7 des enfants seulement ont un pére né en France
4,90 7 ont un pére né en Italie
5,50 % en Algérie,
1,10 Z au Maroc
et autant en Pologne.

I1 faut cependant garder en mémoire le fait que les étrangers se
regroupent essentiellement dans les catégories manoeuvres et mineurs qui
sont aussi les catégories les plus fécondes. Ici encore, on se gardera de
déduire de ces chiffres le J d'étrangers présents dans le Valenciennois.

11.) La mére de 84,0 % des enfants n'exerce aucune activité profes=~
sionnelle tandis que 13,50 % d'entre eux ont une mére travaillant 3 1'exté-
rieur (pour 2,50 7, on ne sait pas).

Ici encore, il y a une différence avec les taux cbservés dans 1'en-
quéte 3éme et lors du recensement puisque le taux d'activité des femmes est
voisgin de 16,0 Z.

On peut imaginer que la différence provient du fait qu'on saisit
13 la population féminine la moins susceptible de travailler puisque ayant
de jeunes enfants. Les méres d'élaves de 3e, CAP, CEP, BEP avaient, elles,
plus de possibilités de travailler a 1'extérieur puisqu'ad ce niveau il n'est
plus nécessaire d'exercer sur les enfants une survelllance constante et que
d'autre part, tous les établissements de premier cycle sont pourvus de res-
taurants scolaires ce qui n'est pas le cas pour les écoles primaires.

IT = LES PROBLEMES DE MESURFE DE RETARD SCOLAIRE ' LA SCOLARITE

- ——— ————————

INCOMPLETE

Lors de 1'exploitativa de l‘enquét: de Monsieur "“YTUTTE sur les
retards scolaires a Deunain, nous avions &té sensibilisés 4 la difficulté de
mesurer convenablement le retard scolaire, l'analyse du pourcentage d'en-
fants en retard dans une classe donnde constituant une donnée trés ambigue,
Nous avons donc choisi de porter cette fois-ci i'essenciel de 1'effort sur
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1 'dge d'entrée au CE.l. Mais nous avons été cependant conduits 3 réfléchir

3 ce qui se passait ensuite, entre le CE.l et le CM.2 et 3 utiliser pour
cela la structure par dge de chaque niveau, la déformation de cette struc-
ture d'un niveau i 1l'autre pouvant, a priori, nous donner des renseignements

précieux sur les taux de redoublements dans chaque classe. C'était oublier
deux phénoménes :

- d'une part, les classes de perfectionnement vers lesquelles est '"dérivée"
une partie du flux d'éléves dans le courant de la scolarité

- d'autre part et surtout l'importance des scolarités incomplétes, c'est-a-
dire des enfants qui ont été trés en retard dés le début de leur scolarité
et qui sont expédiés directement du CM.! (voire du CE.2) en 6be de transi-
tion dans les C.E.S.. C'est d'ailleurs les "anomalies' repéries au cours
de 1'dtude du retard pris dans les différents niveaux qui nous ont mis sur
la piste d'un phénoméne dont nous ne soupgonnions pas l'importance.

L'existence de ces deux phénoménes interdit de raisonner de
maniére simple. Ainsi, nous l'avons vu, les effectifs en CM.2 sont inférieurs
de plus de 1.000 éléves aux effectifs de CM.1. Ils ne sont que de 6.629, c'est-
d-dire un chiffre trés voisin de l'effectif moyen d'une tranche d'age.

Cela signifie-t-il que le taux de redoublements au CM.2 est pra-
tiquement nul ou plutdt qu'une partie non négligeable des éléves de CM.l ont
"sauté" le CM.2 pour étre envoyés directement au C.E.S. ? Il faut pour le bien
savoir utiliser une série d'informations complémentaires qui vont montrer que

c'est la secondz interpritation qui est 1: “oyne, u L'ivnortance des phéno-
~&nes ''parasites" il aurait Zonc 8tS nidrassaire -et pas trds cornliaué- de con
naitre la cursns complet de chaque A13vp=. "our la prisente erjuéte, il 2

fallu se contenter de cerner le prokléme,

Les indices dont nous disposons sont trés complémentaires. Ils
vont permettre de voir les risques d'erreur de raisonnement qui existent
dés l'instant oli on ne raisonne que sur des structures par dge dans chaque

classe.

On dispose par exemple de deux tableaux apparemment trés voisins.
L'un donne en fonction de 1'dge de 1'éléve, 1'dge de passage au CE.l. Il
permet de voir si le retard scolaire au cours préparatoire a évolué dans le
temps. Il donne les résultats suivants, toutes C.S.P. confondues :

( Age de 1'éléve : : )
( ; J : : )
( sge d'entres ; 7 ans ; 8 ans 9 ans . 10 ans )
( au CE.| . . . )
¢ T T : - T STy T T )
S - DO——— . 0,1 3 Bl 1 0,1 s o,n )
E 6 ans.... ; 8 ' 5B 4,9 11,9 ;
( 7 ans-ewmen 67,2 65,9 63,6 68,2 )
E 8 ANSw e 20, ] Co21,0 © 20,6 f19,7 ;
{ 9 ans on pluSewasenss 6,2 : 6,9 : 7,9 : 7,5 )
C T )
( : : : : )
( TOTAL...... : 100,0 : 100,0 : 100,0 ¢ 100,0 )
( . . . . )




A l'exception des enfants de 'Y ns (qui correspondent au pas-
sage en CE.l aprés 1968 3 un moment d'extreme libéralisme), on remarque une
tendance d la réduction du taux de redoublement er du taux de triplement au

cours préparatoilre.

Le second tableau donne, en fonction de la cacégorie socio-
profeSSLOnnelle du pére el de la ciasse de l‘éléve la répartition des iges
d'entrée en CE.I

On s'attendrait 3 ce que les résultats de ces tableaux soient
trés comparables, la structure pour les éleves en CE.l ressemblant i la
Structure pour les é€ldves de 7 ans, la structure pour les éléves de CE.2
ressemblant 4 la structure pour les éléves de 8 ans, etc ...

Or, il n'en est rien :

; : : : : )
g Classe . . . . i Perfec- )
( Age . €E.| . DE:R N L . CM.2 ' tionne- )
( d'entrée al T . . ; . ment )
(T s T T T T T )
£ 5 angeewwwmsy § 0,0 : 0, : n,1 : 043 - 0,0 )
E R o - O 352 4,0 4,8 6,6 0,2 ;
( 7 aigwwnssitiim. 1 62,7 63,4 : 70,0 : 76,7 : 8,5 )
E § amguismemnnn 23,2 1 g8 Y 20,0 T ow7 T 46 ;
€ "D NGy 7 g3 H 5,6 : 2,5 3 Frsd : 18,4 )
g ¥ SR 8 1 1,0 T o5 T a2 Y g ;
( Rebutewwwiiiureenn 1,8 : Ly@ : 241 : 1,5 : 48,8 )
( 3 : : : - )

On voit, au contraire, que plus on avance dans les classes, du
CE.! au CM.2, et plus le taux de retard au moment de | entrée au CE.| parait

taible.

Au CE.!, plus de 32 7 des enfants ant redoublé leurs cours pré-
il !

paratodre. Au CM.2, e taux tombe 3 15
Celi ne peut s’cxpiiquer pour une tendance genérale a 1'augmen—
tatlon du nombre de redoubliements, puisque ¢‘esr au contraire 1' inverse qui
s'est produit. C'sst donc bien que d'une année sur 1'autre un ccrémage s'est
produit, les éléves les plus ea retard atant sorils de L'école primaire. On
peut méme localisar Approximativement Las meme.ts privilégiés de cet acré-
mage : ce sont ceux 90U le taux de retard (huie ie plus vite. on constate
toie CE.2 et légércment supérieurs

-~

qUe ces raux sont stables entre e OF, 1
3 ceux que 1'on trouve dans une Tran:he ‘se t ¢ 'est normal puilsque dans
Hne classe un saisit les nouveaux 4rrivents “qul oont des taux de retard égaux

U]

a la moyenne- mais aussi lee redoublants, -qui, en probabilité ont été plus
nombreux 4 redoubler au C.P -. %4 contcoe, iy g une bhrusque chute du taux
de retard quand on passe du CE.J au M,' (ie r:ux de retard passe de 30,6 3

23,2) puis du CM.| au CM.2 fle taux de e¢rara passe de 23,2 i (5). C'est donc
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A 1l'issue du CE.2 puis i 1l'-<sue du CM.l que se produit cet é&crémage.

L'analyse des triplements au cours préparatoire confirme 1'ana-
lyse. 9,] % des éldves de CE.l ont au moins triplé leur C.P.. Ce taux passe
i 6,6 7 pour les éléves de CE.2, 3 7 pour les éléves de CM.l et 1,3 7 pour

les éléves de CM.2.

Or, lL'analyse par tranche d'dge montre que la tendance actuelle
est 3 la réduction des triplements en C.P. (7,9 7 11 y a trois ans * 6,2 7
il ¥y a un an).

La quasi disparition au CM.2 des cas de triplement du cours pré-
paratoire ne peut qu'étre imputable au passage de ces é&léves soit en classe
de perfectionnement (mais ies classes de perfectionnement ne comptent que
des effectifs assez faibles) soit directement en C.E.S.

Pour rendre ce phénoméne encore plus évident, nous allons refaire
le second tableau en nrous limitant 3 une catégorie d la fois nombreuse et
handicapée sur le plan scolaire : les enfants d'ouvriers spécialisés et de

manoeuvres.

Cas des enfants d'ouvriers spécialisés

- lorsqu'cn étudie 1l'ensemble des ouvriers spécialisés, on a les taux
suivants : 2,1 % en avance a4 1'issue du C.P.

i 1'heure

avec un an de retard

z avec deux ans de retard

avec trois ans de retard

- -
N O wv
B S ]

59
27
6
1

-~

soit au total 38,1 % d'enfants en retard & l'issue du C.P..

- si maintenant on regarde les mémes taux en fonction de la classe, on cons~
tate des variations remarquables

E Classe ;
f"t%gﬁtrée - i CE. P PO CM. 2 ;
CAGEA] N S e e )
E S A 0,0 0,0 0,0 0,2 ;
E R T—— 1,6 : 1,6 L 2,6 : 4,0 ;
U T it s B 55,2 : 58,9 : 65,7 : 73,8 )
E B ansneemmnnn . 29,5 30, 1 Fo25,4 18,1 ;
(9 anguwaens. 1 9,3 : 6,0 : 3,2 : 1,6 )
: Lo P p—— VP 1,3 0,7 0,2 ;
( REWUELsrwsmansnerover 3 2,51 : 2l - 2,3 : 2,0 )
( A : : : )
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Le taux de retard passe de 43,2 7 au CE.! & 22 % au CM.2 ! Le
taux de triplement passe de 11,6 % au CE. | 4 1,8 7 au CM.2, avec chute
trés sensible entre le CE.2 et le CE.1.

Ce phénoméne n'existe pas chez les enfants de cadres supérieurs
et moyens car dans ces catégories tous les enfants terminent normalement la
scolarité primaire.

Le phénoméne de scolarité primaire incompléte peut encore se
préciser 3 partir de deux autres indices : l'analyse fine des effectifs
d'éléves dans chaque niveau et 1'évolution de la structure par dge d'un
niveau i 1'autre.

Analyse fine des effectifs d'éléves 3 chaque niveau :

Le tableau de la page suivante donne les effectifs des &laves
des principales catégories socio-professionnelles dans chaque niveau et
1'évolution relative des effectifs lorsqu'on passe d'un niveau 3 1'autre.
Globalement, nous avons vu qu'il y avait une premidre chute d'effectifs
de 1.000 éléves environ entre le C.P. et le CE.l, puis de 400 entre le
CE.2 et le CM.l puis de 1.000 entre le CM.1 et le CM.2, Mais ces diminu-
tions ne se répartissent pas également entre les différentes C.S.P. et
les différences d'une C.S.P. i 1'autre sont loin d'@tre aléatcires.

Entre le C.P. et le CE.l, tous les effectifs diminuent, mais
c'est pour les ouvriers spécialisés et les manoeuvres que la diminution
est la plus rapide. Cette diminution traduit deux phénoménes :

- les taux de redoublement sont plus &levés au C.P. qu'en CE.|

~ une partie des éléves (200 environ) sont dirigés du C.P. vers les classes
de perfectionnement.



18.

{
( B 5l = "
A \..ﬂ..ﬂ,rrt..rlil.rinf\.lu\t i e e : z : P
( 60 : gz : a4 = )
||||||||||||| . ' /T 5 MI@.N\../\}..\J\S\.!\J..\/\(\J : )
A lr-l.”..l.l.t.t.l-|.lll.|.lllul|1||||.r ||||||||||||| . ” waﬂ H o e TS o v
M Y 0f - Ped = “|f1|1::r|||1|||:rn ||||||||| : §eoTALaS )
e e o - TTT S
( 106 . il . ; % o ¥ 11 - o T T e SR )
11111 . mcw . BT e NP PN : u
S, S— “ 061 : o . )
( % §¢ = i ¢,|H ||||||||||||||| ..|1a!.||-ilauufuaw ||||| e eSINAUTR )
R T e
M & FIT A A S S A ..
||||||| . 66> n 1Z0° ¢ PP : v
U . ¢0°¢ : IR T - }
( % fit ~ runm ||||||||||||||||||||||||||||||| : o : ~$3sITERTIDads sIatiang )
h \.I...\ldl\ll..‘nll‘lll\.lln\lll\lll\nf} G L_ B . |||” |||||||||||||||| ” ||||||||||||| .
ﬁ TN e -wman ey v V
(o : : £ne-g : S . : )
e e e e e o e e P e e * 99-* H S5 )
; 5 D S e o . 8997¢ ) sa13T1enb siatiang )
ﬁ ﬁ\wuwlﬂwlll\lf.‘..ll\lll\ulil\rll\lll\ll} é “ ol ||||||||||||||||| ” ||||||||||||||| v
( thy : " \f\.:.&..,.\..f‘}.\.m.s..nr\“.\r(f‘.r\) llllllllll
||||||||||||||| - . WN\ . mcm s - v
A ||||||||||||| . L . ” M\.Qm . sesseaseirniannenses v
( Z ol - T . . “wsakordug )
ﬂ \ul..‘lll\..lu\ull\}..\.ul.\nrl\lf\uluslf é “ ||||||||||||||| “ llllllllllll
( 78¢ - 11c : : \fﬁiiit}kJiM£M$H\#t}{}£I e :
— . - ; 9% e z %87 p : )
|||||| . : - Oo v : €
( €~ Z gl —— ————— : ¢ . FUESTIIE *SaupIasmmoy W
A BN SRR, L .1 S e
( 7 : 689 : : RIS :
T : 785 : e . : )
A —_ — 5 . . “ €L T R, 74 )
( 16+ z 91+ % : : susfom seiped )
( e I e . llllllllllll
A ~¢M : M—m H X \ulu\.l-\‘l.\uf-\lll\m{lll\-l}.\lf\.t) 2 v
lllllll : S/t : : )
(o B e . ) 80¢ : 90¢ . )
( WD ” - = —_— IIL.” IIIIIIIIIIIIII . ” weeeesinatiadns saape
. : ["WD : 2779 : S : ped )
: : [ : T
. a0 ) — : w
)

SaATIB]21

SUOTJET1EA Sop nealqey



19

Par contre, entre le CE,2 et le CM.!I puis entre le CM.l et le
CM.2Z certains effectifs croissent (ceux des cadres supérieurs et des cadres
moyens), d'autres décroissent plus ou moins vite (notamment ceux des ouvriers).

Entre k CE.2 et le CM.2 les effectifs d'ouvriers spécialisés et
de mineurs diminuent respectivement de 31 7 et 45 7 alors que les effectifs
de cadres supérieurs augmentent eux, de 23 7. Les enfants d'0.S., de manoeu-
vres et de mineurs ne représentent que 36 7 des effectifs totaux en moyenne,
mais ils '"perdent" 940 &léves entre le CE.2. et le CM.?2 soit 63 7 de la dimi-
nution des effectifs.

La disparité des variations d'effectifs entre le CE.2 et le CM.1
puis entre le CM.l et le CM.2, conforte l'analyse faite précédemment, il ne
peut s'agir seulement d'une diminution du taux de redoublements entre le
CE.2 et le CM.2 mais plutdt de scolarités primaires incomplétes.

Analyse de 1'&volution de la structure par dge d'une classe 3

1'autre :

Cette analyse est 3 la fois le dermier indice de 1'importance de
la scolarisation incompléte et en méme temps l'illustration des erreurs de
raisonnement qu'on pourrait commettre si on oubliait ce phéncméne.

La structure par dge dans chaque classe est donnée par le tableau
suivant :

g C.P. | CE.I CE.2 CM. | CM. 2 PERF ;
{5 aben 3 B 5 DD L GO L 00 6 om
é 6 anSunwenn | 69,4 3,0 . 0,1 .02 7 0,0 1 1,5 ;
(7 ansewiecinnns 1 19,9 : 54,8 4,4 0,2 : 0,1 = 10,0 b
E T . 5,1 24,8 47,1 4,9 0,2 | 14,4 ;
( 9 ansuvwrseanns 1 1,8 ¢ HL,5 ¢ 26,0 : 43,7 6,4 : 20,7 )
E 10 anSemeeun 0,6 3,8 13,2 27,6 1 43,5 17,1 ;
( 11 ansewuwuw. 1 0,4 H 1,5 6,4 : 17,3 ¢ 38,4 : 16,] )
E 12 ans.oeom. 0, 0,4 1,9 4,3 9,0 10,6 ;
( 13 answuwiuenn @ 0,0 : 051 ¢t 057 1 l.y5 32 2y 2 9,0 )
E REBU L wrrseereeerens 0,3 0,2 0,2 0,1 0,2 0,6 i
( )

Du C.P. au CE.2, c'est-i-dire avant que ne se produisent les
déportations massives hors de 1'dcole primaire, on a une &volution de la
structure par 3ge conforme i [ 'évolution "prévisible"
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- accroissement progressif des retards

(
( : : 8
( R e R e ——
( H H :
( Pourcentage d'enfants en retard : 27,9 : 42,1 : 48,2

( . - .

- accroissement progressif du pourcentage d'enfants ayant deux ans
de retard ou plus

L s S o o o o e § o B

L] . . .
Pourcentage d'enfants ayant deux ) 8,0 : 17,3 g 22,2
ans de retard ou plus i : :

N e~ e~ -

L'évolution de la structure par 4ge permet donc pour ces classes
d'estimer des taux de redoublement. Mais 1'é&volution est nettement moins
claire ensuite. Lorsqu'on passe du CE.2 au CM.l, puis du CM.1 au CM.2, le

pourcentage d'enfants ayant trois ans de retard ou plus passe de 9,0 % &
5,8 % puis a 2,2 %.

De méme, entre le CM.1 et le CM.2, le pourcentage d'enfants ayant
deux ans de retard et plus passe de 23,1 % a 11,2 .

Or, dans les deux cas, en l'absence de phénoménes d'interruption de
la scolarité on aurait vu les taux croftre réguliérement sous l'effet des
redoublements supplémentaires frappant des é&léves déjd en retard.

Ainsi, dans le méme temps oll entre le CM.l et le CM.2 le pourcentage
d'éléves en retard de deux ans et plus diminue de moitié (23,1 a 11,2), 1le
pourcentage d'éléves en retard d'une année augmente dans des proportions
considérables : il passe de 27,6 % & 38,4 %. Il s'agit obligatoirement d'une
augmentation liée & des enfants redoublant le CM.2 (1'augmentation du nombre
d'éléves en retard d'une année constitue d'ailleurs une indication par défaut
de 1l'ampleur des redoublements au CM.2 car les redoublements frappant aussi
des éléves déja en retard, une partie des 27,6 % d'éldves en retard d'un an
au CM.1 - partie qu'il est impossible de déterminer - ne se retrouve pas dans
les 38,4 % d'éléves en retard d'un an au CM.2.

Cette analyse supplémentaire nous fournit une nouvelle approxima-
tion cohérente avec toutes les autres, du pourcentage d'enfants passant en
6e de transition sans avoir accompli une scolarité primaire compléte :

- 435 % sont éliminés & la fin du CE. 2 et ce sont des éléves quli avaient
trois ans de retard ou plus

- 13 34 15 % sont éliminés & la fin du CM. 1 et ce sont des &léves qui avaient
deux ans de retard ou plus.

Encore s'agit-il probablement d'approximations par défaut.
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Conclusion : on peut tirer de cette longue analyse de la mesure
du retard scolaire deux types de conclusions :

1) Nous savions déja grdce 3 l'enquéte effectuée auprés des &la-
ves de 3e, CAP, CEP et BEP que la diversitéd des cursus scolaires est trés
grande, que certains éléves passent directement des classes primaires 3 la
classe de 3e. Nous étions donc préts 3 constater des anomalies dans les
cursus scolaires. Ce que nous ne soupgonnions pas c'est 1'ampleur du phé-
noméne et qu'il puisse toucher, comme il semble ici, | enfant sur 5 ou 6.

On ne peut manquer de s'interroger sur 1l'absurdité qui consiste
d maintenir pendant deux années ou trois dans une méme classe un nombre d'en-
fants important qui n'accompliront pas ensuite la fin du cycle primaire mais
seront rassemblés en fonction de leur Age dans les classes de transition et
pratiques. Il serait bon de s'interroger sur le profit que peut retirer un
enfant d'un redoublement. S'il est vrai, en effet qu'un &léve qui a eu un
probléme de santé ou d'inadaptation passagére peut avoir intérét i redoubler
une classe, l'enfant qui, ayant déji redoublé une fois, continue de mal
sulivre l'enseignement qui lui est dispensé a de toute évidence, des problé-
mes scolaires que le maintien dans une classe ne saurait éliminer et qui re-
l&vent d'une pédagogie particuliére. Ces enfants encombrent donc inutile-
ment les petites classes de l'enseignement primaire compliquant la tdche
des instituteurs. Ils sont ensuite envoy&s dans les classes de transition
dont la réussite est actuellement discutée. Il est certain pourtant que 1'
échec de ces classes est di en partie au fait qu'on y rassemble des enfants
de niveaux scolaires trés hétérogénes. Les uns venant de CE 2., d'autres de
CM! ou de CM2 et qui ayant subi des déboires répétés ont acquis un dégoit
prorond 4 1'&gard du systéme scolaire dans lequel ils n'ont pas réussi a
s'intégrer. Il est probable que la pédagogie active, 1'avancement en fonc-
tion de 1'dge qui sont appliquées dans les classes de transition et prati-
ques le sont bien tardivement et qu'il y aurait lieu sans doute d'adopter
des méthodes différentes dés le début de 1'enseignement primaire pour les
eafants qui ne s'adaptent pas “ans lec classes norrales plutdt que e les
garder dans les mémes classes plusieurs années de suite.

2) Chaque fois qu'on mesure le retard scolaire, le taux de re-
doublement ... il faut faire preuve d'une grande vigilance dans la manipu-
lation des chiffres car bien des raisonnements implicites reposent sur 1'
idée d'un "régime permanent", sans fuite dans le courant de la scolarité.

C'est pourquoi, dans la seconde partie, nous focaliserons notre
attention sur une définition précise du retard (retard 3 1'issue du cours

préparatoire) et sur une population homogéne (ensemble des &léves de 6 i
10 ans).
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L'étude du tableau ci-dessous permet de se faire une idée précise
du retard 3 1'issue du CP selon les catégories socio-professionnelles. Si
1'on considére que 1'dge normal d'entrée au CE.l est 7 ans, on remarque im-
médiatement que le % d'enfants entrant 3 1'Age normal et en avance dans
cette classe décroit lorsqu'on descend dans la hiérarchie sociale.

Les seules catégories sociales ol les 7 d'enfants en avance
sont importants sont les enseignants. Ainsi, 30 7 des enfants d'institu~
teurs sont entrds en CE.l en avance, mais moins de | 7 des enfants de

manoeuvres sont dans ce cas.

Si 1'on cumule les % d'enfants 3 1'heure et en avance, les chiffres
diminuent trés progressivement lorsqu'on passe des cadres supérieurs aux

D e T e e N I W W

B 6 1 7 e .8 % 9 % 10
Agriculteurs expl. ; 0;2 ; 9,2 ; 74,2 ; 83,6 14,1 ; 1,2 : 0,0
Salariés agricoles : 0,0 ' 5,3 ° 46,0 ° 51,6 ° 31,6 ' 10,5 | 1,3
Industriels ; 0,0 ; 9,9 ; 74,1 ; 84,0 ; 13,6 ; 0,6 ; 0,0
Gros commergants * 0,0 ‘10,0 Fo77,5 Fo87,5 f 10,0 Po1,3 1 0,0
Professeurs ; 0,0 ; 23,0 ; 70,8 ; 93,8 ; 249 ; 1,0 ; 0,0
Aut. cat. sup. “o,7 17,9 fo7s,4 to9s,0 s P04 T 0,0
Instituteurs ; 1,0 ; 28,9 ; 64,1 ; 94,0 ; 2,8 ; 0,0 ; 0,3
Aut. cat. moy. o1 fo7,s fo79,6 fosr,2 P92 Ton,s 0,3
Petits commergants ; 0,0 ; b7 ; 72,7 ; 79,4 ; 14,9 ; 3,2 ; 0,6
Artisans " o,2 fo7,6 f 73,3 s, oa2,9 Y o2,9 P 0,4
Employés de commerce ; 0,2 ; 3,4 ; 70,4 ; 73,8 ; i6,8 ; 5 1 ; 0,6
Autres employés ; 0,1 ; 4,9 : 75,2 ; 79,2 ; 14,9 ; 2,1 : 0,5

ST T T AN A A~

B T T N S A R

e -

Agents de maltrise i Oyl

Juvriers qualifids | 0,0 2,8 65,5 6,3 284 4,6 1,1
Ouv:iers spécialisés ; 0,1 2,1 59,8 : 62,0 27,5 6,0 1,2
Manseuvees " 0,0 0,8 43,2 1 44,0 36,6 10,4 4,3
Mineurs 0,1 1,6 50,2 ; 51,8 3,0 9,4 2.0
Ferscanel de maison 0,0 8,3 80,6 & ,9 5,6 2,8 0,0
Armée, Police 052 3,8 79,3 83,3 12,8 2,4 0,0
Auires services 0,0 2,9 67,2 70,1 21,7 3,0 0,6
Retraités 0,3 2,0 53,8 56,1 28,9 9,4 2,1
[nacrifs, invalides 050 0,9 46,9 562 38,5 9,4 4,6
Chdmeurs 0,0 1,3 36,8 : 38,1 16,8 10,5 3,9
Décédés 0,0 0,0 50,0 50,0 0,0 0,0

TOTAL « v evvvenn. 0,1 3,9 63,3 23,0 5,3 !

i 34,9 : 79,0 : 83,0 : 13,7 : 1,6 : 0,3

H—— : .
- e e e e e N N S N N N S N N N N N N N N N N N N M S N N N M N N S e S S S N S S S
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cadres moyens puis aux employés. Lorsqu'on aborde les catégories ouvriéres
on a un décrochage trés net au contraire, puisque les enfants d'ouvriers
qualifiés sont 68,3 7 3 8tre i 1'heure, les enfants d'0.S. 62 %Z, mais les
enfants de manoceuvre sont 44 I dans ce cas, donc moins de la moitié, les
enfants de mineurs sont 51,8 7 quant 3 eux.

T Tttt leg % d'enfants ayant un an de retard dépassent
30 7 dans les catégories défavorisées alors qu'ils sont inférieurs a 10 Z

dans les catégories supérieures.

On ne peut ~--nguar, enfin d'8tre impressionné par le nombre
d'enfants qui, dés ce stade, ont pris deux années de retard et plus, car
ces enfants 13 paraissent avoir peu de chance de parcourir tout le cycle
primaire ; cela représente un enfant sur 7 environ chez les manoeuvres et
un sur 8 ches les mineurs et retraités.

Ce qu'il faut retenir de ces chiffres c'est sans aucun doute
la préco-ité du retard et - caractére massif des disparités dés le début

de la scolarité primaire.

ITT - LE RETARD SCOLAIRE POSTERIEI'P AU COURS PREPAPATOIRE

. — - —— — o ———— o —— ——— ————

Coume nous 1'avons vu au paragraphe 2. nous n'avons pas des
outils aussi précis pour cerner le retard scolaire i 1'issue de cours
préparatoire et le retard scolaire pris dans les classes ultérieures.

Nous avons cependant porté notre attention sur deux donndes
complémentaires : les taux de redoublement au CE.] : le pourcentage parmi
les éléves qui n'ont pas redoublé le C.P., des éléves qul se trouvent en

retard au CM.2.

Entre le C.P. et le CE.l, la seule close qui se produise
c'est le départ d'un certain nombre d'éléves en classe de perfectionnement.
La structure par dge des &lé&ves en perfectionnement montre qu'en régle
genérale les enfants n'entrent pas en perfectionnement i 6 ans mais plutdt
a7, 8 ou9 ans, c'est-d-dire au moins 3 1'issue d'un C.P. ou d'un redouble-

ment au C.P.
On peut évaluer i 100 ou 200 éléves les enfants qui quit-

tent ainsi le C.P. Pour calculer le taux de redoublement approximatif au
CE.1 au cours de 1'année 1971-1972, on raisonne de la maniére suivante :
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- soit N le nombre d'éléves passant du C.P. au CE.l en Septembre
1972, x le pourcentage d'éléves qui étaient en retard a l'issue du C.P.. Le
nombre d'enfants non en retard au CE.l au cours de 1'année 1972-1973 est donc
égal d'une part & N (1 - x), d'autre part 4 N" (I - z) od V" est le nomhre
d'éléves en CE.l et z le pourcentage d'éldves en retard au CE.l en 1972-1973.

D'oti on déduit : N = N" : : E = 6.500

Notons que ce nombre est égal au nombre moyen d'enfants par
tranche d'dge entre 6 et 8 ans, diminué précisément de 200 (ce qui est cohé-
rent avec 1'ampleur du départ en perfectionnement 4 1'issue du C.P.).

On peut en déduire par différence le nombre d'éléves présents
au CE.! en 1972-1973 qui y étaient d&jd 1'année d'avant

N'"-N = 8,100 - 6,500 = 1.600

Le taux de redoublement est en gros, si on fait 1'hypothése assez
légitime que les cas de triplement du CE.l sont rares, le rapport entre nombre
d'enfants présents au CE.l pour la seconde année consécutive et nombre d'en-
fants présents pour la premiére fois au CE.] en 1971-1972,

Comme les effectifs, par tranche d'dge, ont été stables sur trois
ans et que les taux de redoublement au C.P. sont eux aussi 3 peu prés stables,
on peut penser que le nombre d'enfants présents pour la premiére fois au
CE.l. en 1971-1972 est voisin du méme nombre en 1972-1973.

D'ol le taux de redoublement approximatif : é'ggg N 24,5 %,

3.2.) LE_DEABNLY 21f
N'ONT PAS REDOUBLE LE C.P.

e e G S o o e i S o S

' M1 ABUES swmivunisis i 377 7,5 9,53 57.0

E f ; f %Z d'enfants : ;
: - - : '
( C.5.p. ¥ Effectifs : % de la : de cette CSP : Z d'enfants en )
( . . classe . sur la tota- retard ,
( : T 1ité de 1'é- :
( ) : . chantillon ,
e e e e e M e .. /
( t : )
{ Agricol telrdeenemmes  § 103 g 2 : 1,48 : 31,1 )
( .. : : s :
Cadres supérieursw... 309 . 6,1 ) 3,84 : 15,5 ;
( Cadres moyens...auwue 599 : 11,9 : 8,45 22,9 )
. . : t : : )
( Uommergants, artisans : 242 : 4,8 ; 3,85 : 27,7 ;
( EMPLOy&Semmmmmmmnn 378 : 7,5 : 6,04 : 18,4 )
( . ) . g 8 i -
( Contremaitres, 0.P.. : 1.616 12 28,97 41,8 :
( Ouvriers spécialisés 1.019 1 20,2 : 24,30 : 50,0 )
( )
( )
( )



: : - : )

Service o 176 - 3,5 : 3,10 : 39,2 )
Retraités, inactifs’ 227 4,5 387 f 59,9 3
Décédés, Chdmeurs : 8 - 0,2 : 0,19 s 62,5 )
: : : 3 )

: ; )

Le tableau ci-dessus nous donne les effectifs d'enfants actuel-
lement au CM.2 et qui n'avaient pas pris de reta. a4 1'issue du C.P.

Lorsque ncus comparons la structure socio-professionnelle de
cette classe (2e colonne) avec celle des effectifs totaux, 1l gpparalt une
déformation trés nette, les catégories supérieures et moyennes étant sute-
présentées, les deux catégories ouvriers spécialisés et mineurs étant
sous représentées,

On sait que c'est au cours préparatoire que les enfants subissent
le plus de retard. Nous avons vu que ces retards se répartissent différemment
selon les classes sociales et que les classes modestes en sont plus que
d'autres affectées. Il paraft donc normal de trouver, parmi les &laves de
CM.2 n'ayant pas redoublé le C.P., proportionneliement plus de cadres moyens
et supérieurs, d'employés de contremaitres que dans l'ensemble de la popula-
tion et moins de mineurs et d'0.S. Mais on aurait pu supposer que les enfants
qui ont franchi sans encombre la barriére du C.P. avaient les aptitudes re-
quices pour poursuivre une scolarité sans trop de heurts. En fait, 1l appa-
ralt que les handicaps subsistent et se manifestent aprés le C.P. de la
méme fagon qu'avant puisque parmi les enfants que nous avons sé&lectionnés
et qui n'étaient pas en retard i 1'issue du C.P.,un trouve un pourcentage
important d'enfants qui ont pris du retard entre le C.P. et le CM.2 et
qu'A nouveau les classes s'ordonnent selon la hiérarchie sociale, les en~-
fants de cadres supérieurs étant les moins nombreux i avoir pris du retard,
les enfants de mineurs étant 57 % 3 avoir redoublé une ou plusieurs classes
entre le CE.I et le CM.2.

En d'autres termes, et si 1'on combine ce tableau avec les 7

d'entrée en CE.1. & 1'8ge normal et en avance des enfants agés de 6 3
i0 ans, on peut dire que sur les 55,9 Z d'enfants d'ouvriers spécialisés
eatreés au CE.!, 3 1'3ge normal, 50 I redoubleront au moins une classe

avant Lt fin de leur scolarité primaire, tandis que sur les 93,5 7 d'enfants
de cadres supérieurs entrés 3 1'4ge normal ou en avance en CE.l., i5,5 7%
seulement subiront un retard par la suite.

Tout se passe donc comme si le filtre scolaire, loin de gommer
‘es différences, se renforgait au fil des années mettant une constance
remarquable 3 parfaire le tri des enfants selon leur origine sociale. Ceci
revient 3 dire qu'uprés avoir subi la formation maternelle puis le C.P.,
puis le CE.1, ® qui différencie les enfants c'est encore leur origine
cociale,



Une autre maniére d'aborder 1'analyse des retards scolaires
au cours de la scolarité consiste i raisonner # partir d'une tranche d'3ge

Si on suppose que l'on est en 'régime permanent' du seul point de
vue des taux de redoublement (et non plus des effectifs d'enfants de chaque
tranche d'age), il revient au méme d'étudier sur 5 années une population
d'enfants de méme dge, ou de comparer, d une année donnée, cing tranches
d'dge différents.

On sait, a partir de la comparaison des dges d'entrée au CE.Il.
en fonction de 1'dge de 1'éléve, que 1'on n'est pas tout & fait en régime
permanent puisque, entre 1969 et 1972 le taux de redoublement au C.P. a
légérement diminué mais 1'évolution n'est pas si rapide d'une année sur
1'autre que la comparaison soit dénuée de sens.

Le tableau ci-dessous montre comment une tranche d'dge donnée
se répartit entre les différents niveaux :

E‘;ge Classe -  C.P. : CE.1 : CE.2 ; M.l CM.2 j PERF . ; TOTAL 3
5 ang : . 99,1 : 0,9 : 0,0 : 0,0 : 0,0 0,0 ¢ 100,0 ;
6 aniEn Po9s,7 13,7t o P 03 1 00 1 0,0 1 o100,0 ;
7 ansewswwneen. 1 27,1 ¢ 66,5 5,3 0,3 ¢ 0,1 : 0,8 : 100,0 )
8 ANSuerereererinnins : 6,9 ; 29,8 : 56,4 5,5 ; 0,2 j 1,1 : 100,0 ;
9 ans.eennnnn 3 253 ¢ 13,1 29,7 47,3 6,0 : I5.2 : 100,0 )

10 @nsemonnee - 0,8 4,7 1 16,4 1 32,6 1 44,2 1 1,4 T 00,0 ;
1T angesssaseasg o 0,7 2,6 11,3 28,8 54,8 1,8 i 100,0 )
I T ; 0,7 : 2,6 ; 13,2 i 28,1 ; 50,7 j 4,7 j 100,0 ;
IBCTEEY - (R 0,9 2;9 & 14,2 31,9 39,8 : 10,3 : 100,0 )
P4 anseeonenen L 2,6 0 0,0 1 12,8 ¢ 20,5 1 38,5 1 25,6  100,0 ;
i5 anseennnnn 1 0,0 25,0 375 1 0,0 : L2y8 3 25,0 0 100,0 )

. ) . : )

Ce tableau va nous permettre de reconstituer, de maniére trés approxi-
mative le cursus scolaire des E€léves de 6 3 10 ans.

. A 6 ans, prés de 96 7% des enfants sont au cours préparatoire. Pra-
tiquement aucun en perfectionnement, 4 7 sont en avance.

. A7 ans, 27,1 7 sont resté@s au cours préparatoire (on retrouve le
taux de redoublement au C.P. voisin de 27 7). 1,6 7 des enfants ont au con-
traire sauté@ une classe de sorte que le pourcentage d'enfants en avance
s'déve 4 5,6 %Z. Moimde | 7 des enfants sont passés en classe de perfec-
tionnement.



. A8 ans, 6,9 7 des enfants sont encore au cours préparatoire qu'ils
ont donc triplé. Environ 20,2 7 des enfants, aprés avoir redoublé le cours
préparatoire sont donc passés au CE.l. oli ils ont un an de retard. Or, il -y
a 29,8 7 des enfants de 8 ans qui sont au CE.1. C'est donc que 9,7 7 d'entre
euX, aprés avoir passé le C.P. sans difficulté &chouent au CE.l. (9 7 du to-
tal des enfants, soit 15 7 des enfants qui sont passés i 1'4ge normal au CE.1).
A 1l'autre extr@me, le nombre d'éldves en avance s'accroit encore un tout
petit peu. Le nombre d'éléves en perfectionnement également.

L'analyse des éléves de 9 ans devient un peu plus compliqué. 2,3 7 sont
encore au cours préparatoire (pour la 4e année consicutive). Donc, 4,2 7
environ, aprés avoir triplé le cours priparatoire sont enfin passés au CE.]
(ou, pur 0,4 7 en classe de perfectionnement). 13,! 7 des enfants de cet
dge sont au CE.l : 4,2 7 étant des enfants qui viennent d'y arriver, on a
donc 8,9 7 des enfants qui ont redoubld le C.P. puis de nouveau redoublé le
C.E.1, ou bien qui ont franchi le C.P. sans obstacle mais ont ensuite triplé
le CE.1. Cette seconde éventualité étant peu probable, on peut donc estimer
que 42 7 des enfants qui ont redoublé le C.P. redoublent encore le CE.I.

3

Les 29,7 7 d'éléves en retard d'un an au C.E.2. se décomposent donc de
la maniére suivante :

= 9,7 Z des éléves ont passé le C.P. mais ont redoubléd au CE.I.
=11,3 7 des éléves ont redoublé le C.P. mais ont passé le CE.I.
D'oli 1'on déduit que 29,7 - 2] = 8,7 7 des éléves ont passé sans

encombre le C.P. et le CE.| mais ont &échoué au OF.?2 (soit plus de 17 7 des
éléves qui avaient réussi 3 arriver au CE.2. sans encombre .

. 9 ans :

. Normal 47,3 7 f 47,3 7 scolarité normale

Avance 6 7 = 4,0 7 avance prise au CP et maintenue ensuite (entrée en
avance au CP ou sont au CP)
- 1,6 7 ont sauté le CE.l puis maintiennent leur avance
= 0,1 7 ont sauté le CE.2 et maintennent leur avance
= 0,3 7 ont sauté le CM.l et maintiennent leur avance (chif-
fre sous~estimé car en fait, 0,2 7 des enfants sont passés
en fe 3 9 ans)

. Perfection- = 0,8 % ont &té envoyés en classe de perfectionnement i 1'is-
nement !,5 % sue du C.P. et sont donc en perfectionnement depuis 3 ans
- 0,3 7 ont été envoyés en classe de perfectionnement aprés
avoir redoublé le C.P. et sont donc en perfectionnement
depuis 2 ans
- 0,4 7 sont depuis cette année en perfectionnement. Nous ad-
mettons qu'ils avaient auparavant triplé le C.P.



3 ans de retard

2 ans de retard

| an de retard

. 10 ans :

2,3 7 quadruplent le cours préparatoire

4,2 7 ont triplé le C.,P. puis sont passés au CE.]
ol i1ls sont pour la premiére année

8,9 %7 ont redoublé le C.P. et redoublent 3 nouveau
le CE.1

0,0 % (hypothése) ont pass& le C.P. puis triplé le
CE.1

1i,3 %2 ont redoublé le C.P. mais ont franchi le CE.|

sont au CE.2
9,7 7 ont passé le C.P. mais ont redoublé le CE.I et

sont maintenant au CE.2
8,7 7 ont passé le C.P, et le CE.| mais redoublent

le CE.2

Sur 100 éléves de 10 ans entré&s en avance ou ayant sauté une

classe

. en avance J 6,2 7

scolarité normale Y 41,4 scolarité normale

Perfectionnement

1,5 %

4 ans de retard

B 0,7 %

} ans de retard
4,7 %

’ ans de rgﬁard
16,4 7

ro

- 0,75 envoyés en perfectionnement 4 1'issue du C.P.
en perfectionnement depuis 4 ans

- 0,28 envoyés en perfectionnement 3 l'issue d'un
redoublement du C.P. ; en perfectionnement depuis
3 ans

- 0,37 envoyés en perfectionnement 3 l'issue d'un
triplement du C.P. : en perfectionnement depuis
2 ans

{ 0,65 quintuplent le C.P.

1,5 ont quadruplé le cours préparatoire et se retrouvent

maintenant au CE.|

2,9 ont triplé le C.P. puls redoublent le CE.!.

= 1,03 ont triplé puis ont passé le CE.l et sont en CE.2
- 8,34 ont redoublé le C.P. puis le CE.l et se retrouvent

en CE.2

- 6,0 ont redoublé ou le C.P. ou le CE.] (mais pas les

deux) et redoublent maintenant le CE.2



]

an de retard

32,6 7

E
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7,5 ont redoublé le C.P. et ont ensuite une scolarité

normale jusqu'au CM.]
6,4 ont passé le C.P., redoublé le CE.| et ont en-

sulte une scolarité normale jusgu'au CM,]
8,1 ont passé le C.P. et le CE.l, redoublé le CE.2

et sont ensuite passés au CM.]
8,7 ont eu une scolarité normale jusqu'au CM.| mais

redoublent le CM.]|
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CHAPITRE 11

DOMMEES GFMERALES SUR LES FAMILLES

L'enquéte sur la fréquentation de 1'&cole maternelle nous a donné
1'occasion d'extraire un certain nombre de caractéristiques concernant
les familles des é&léves. Nous 1'avons fait dans le but de connaitre le
contexte dans lequel se déroule la scolarité des enfants du Valenciennois,
mais aussi pour connaitre, dans une certaine mesure un peu mieux, la popu-

lation de 1'arrondissement.

I1 faudra se garder cependant de considérer que les données de
1'enquéte sont exactement représentatives de la population du Valenciennois.

En effet, sont totalement exclus les ménages sans enfants, les céliba-
taires sans enfants, les ménages dont les enfants sont trop Agés pour fré-
quenter 1'enseignement primaire. Les familles nombreuses sont sureprésentées
puisque saisies par le biais des enfants donc autant de fois qu'elles ont
d'enfants dans l'ensignement primaire. L'&tude des effets s la scolarisa

14 situation seciale et familinla. du ne=tia A'arfants de la nariona-

G

lité, Ju teorail oo ia mdre sera faitr dans 1a ee-snda partie. “ons mons hor
nerans ici S -rantrav cameent 17 paomlition se réps.£ie sous ces JdiffiZrents
rapports.

[ - SITUATION DE FAMILLE ET C.S.P,

. —— -

87,3 7 des enfants vivent dans une famille normalement constituée,
le pére et la mére étant mariés. 2,2 % vivent avec 1'un des deux parents

remarié.

Le % d'enfants vivant dans une famille normale varie peu d'une
catégorie sociale i l'autre. On remarque cependant des 7 tré&s élevés chez
les agriculteurs et chez les instituteurs alors que les taux s'abaissent
nettement au-desscus de la moyenne dans les catégories '"marginales" telles
que chdmeurs retraités, salariés agricoles. (Les effectifs sont faibles sauf
chez les enfants de retraités dont on peu dire qu'ils sont réellement & part
car le fait d'avoir des enfants en bas dge lorsqu'on est retraité est une
situation bien particuliére). Les catégories ol les taux de remariage sont
remarquablement au-dessus de la moyenne ont des effectifs trop faibles pour
que les taux puissent dtre significatifs sauf dans la catégorie "inactifs,
invalides". Le concuhinage qui concerne 2,2 7 des enfants se rencontre sur-
tout chez les chdmeurs, salariés agricoles, manoeuvres et 0.S., mineurs, donc
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généralement dans les catdgories sociales défavorisdes. On a un 7 non négli-
geable de mére vivant en concubinage dans une seule catégorie sociale &levée :
les professeurs (1,9 7).

Dans la mesure ofi les professeurs se distinguent de fagon si nette
Par rapport aux strates voisines dans la hiérarchie sociale (1) on peut penser
que le concubinage ne doit pas &tre interprété dans leur cas de la méme fagon
que la méme situation pour les catégories sociales défavorisées : on peut ima-
giner que ce qui est le résultat d'une indifférence i régler une situation ou
d'une impossibilité pour ces dernidres catégories, représente chez les pro-

fesseurs la manifestation d'un choix, la contestation d'un style de vie.

Autre fait 3 remarquer : 4,6 7 des enfants vivent avec leur mére
seule, alors que | 7 seulement des enfants vivent avec leur pére seul, de
méme qu'il y avait plus d'enfants vivant avec leur mére en situation de
concubinage que 1'inverse. Ceci confirme le fait bien onnu qu'en cas de
séparation les enfants suivent généralement la mdre © il semblerait d'aprés
les résultats des analyses en arbre que du strict point de vue de la réussite
scolaire ce choix soit préférable puisqu'il apparaft que les enfants vivant
avec leur mére ne se distinguent pas des enfants ayant une famille normale
alors que ceux vivant avec leur pdre se rapprocheraient plutdt des enfants
en situation irréguliére.

11 LA NATIOMALITE

91,5 7 des enfants sont Frangais.

7,7 % sont étrangers (rebut 0,9)

On trouve des &trangers essentiellement chez les enfants d'o.s..,
manoeuvres, mineurs et également dans les catégories inactifs, invalides,
retraités dont la plupart sont sans doute d'anciens mineurs. Les nationalités
les plus fréquentes sont Italiens et Algériens.

Ainsi, 16,6 7 des fils de manoceuvres sont Algériens, 5,3 7 Italiens.

7,1 Z des fils de mineurs sont Italiens, 7,8 7 Algériens et
4,1 7 Marocains.

Lorsqu'on se reporte maintenant au pays de naissance du pére,
on s'apergoit qu'un nombre beaucoup plus important d'enfants sont d'origine
étrangére puisque 81,9 7 seulement ont un pere né en France. Il y a donc deux
fois plus d'enfants d'origine étrangére que d'enfants étrangers.

(1)Ils se distinguent également par le taux de péres seuls : | 7 ce qui
est le taux le plus élevé qu'on ne trouve par ailleurs que chez les
manoeuvres.
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41,4 7 des enfants de manceuvres et 40 7 des enfants de mineurs
ont un pére né i l'étringer.

Ces taux ne traduisent qu'imparfaitement le 7 d'étrangers dans
les C.S.P. en raison du nombre d'étrangers venus en France sans leur famille.

4,9 7 des enfants ont un pére né en ltalie. 5,5 7 ont un pére né
en Algérie et 1,l1 7 en Pologne et autant au Maroc.

C'est toujours dans les catégories manoeuvres mineurs et 0.S.
que 1l'on trouve ces péres nés hors de France. Un pourcentage non négligeable
de petits commergants sont Algériens et 6,9 7 des enfants d'artisans ont un
pére né en Italie.

Si un certain nombre d'Algériens sont commergants, c'est qu'il
existe chez les immigrants de cette nationalité& une propension i récréer
une société@ paralléle avec ses structures et ses relations sociales, ce
que le nombre d'immigrants permet, alors que cela prisente des difficultés
pour d'autres groupes nationaux. Cette recréation d'un univers i 1'image
de celui de leur pays d'origine permet un "déracinement" en douceur mais a
1'inconvénient d'emp&cher une assimilation rapide des nouvelles générations
d la population frangaise ce qui est parfois générateur de conflits entre

générations.

II1I - L'ACTIVITE PPrETSSINNNELLE DE LA MERFE

84 7 des méres n'execscent aucune activité et 13,5 Z travaillent
a8 l'extérieur (pour 2,5 7 on ne sait pas). Les différentes catégories s'or-
donnent selon la hiérarchie sociale. Plus on descend dans 1'échelle sociale
moins il y a d'enfants dont la mére travaille. Il y a 4 exceptions & cette
régle, d'une part dans les catégories socio-professionnelles oli 1'activité
professionnelle et 1l'habitat sont 1iés : les agriculteurs et les commercants

ont des femmes qui travaillent plus souvent que d'autres >
che= leg enseigiante ° pro*c.sevvs o+ ingtituteurs.

VEERA: § e

Pourcentage d'enfants ayant une mére qui travaille :

o AR Ul EEUE Bummsrmumecsnrminee 3256
. Professeurs..ananniannnn. 50,7
w Ietdtnfenresausimie 52,7

. Petits commergants....uuus 44,8

En dehors de ces catégories c'est chez les cadres supérieurs et
moyens qu'on trouve le plus de fermes qui travaillent et dans les catdgories
défavorisées qu'on en trouve le moins. Ceci va A l'encontre des idées regues
qui veulent que les femmes qui travaillenteoim: celles qui y sont poussées
par la nécessité lorsque le salaire du mari est insuffisant. Mais il faut
noter aussi une liaison entre taux d'activité féminin faible et nombre d'en-—
fants importants.
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Ainsi 79 7 des enfants de professeurs appartiennent 3 des famiiles
de 3 enfants et moins,de méme pour 78 7 des enfants d'instituteurs et pour

69,2 7 des enfants de cadres moyens.

Chez les 0.5. 36,9 7 des enfants seulement appartiennent i une
telle famille et 45,3 7 des enfants d'ouvriers qualifiés. 24,5 7 des en-
fants de mineurs vivent dans une famille de 3 enfants et moins.

On voit bien qu'il existe une C€2rrilation &troite entre caux
d'activité féminin et nombre d'enfants sans qu'on puisse dire cependant
si une méme attitude commande la propension 3 avoir des enfants nombreux
et 4 ne pas travailler ou si les enfants constituent directement un frein
d 1'activité professionnelle.Il semblerait d'aprés les résultats de 1l'en-
quéte menée i Dunkerque qu'en fait les femmes qui ont beaucoup d'enfants
sont aussi celles qui n'ont jamais eu d'activité professionnelle et que
donc 1'absence d'activité était antérieure & 1'impossibi1lité de travailler.
D'ailleurs, la difffrence relativement faible constatée entre taux d'activité
des méres d'enfants jeunes (3 savoir les méres des enfants enquétés 1ci) et
le taux d'activité des femmes en général dans le Valenciennois -environ 16 I-
montre que l'activité de la femme est déterminée par d'autres facteurs que
celui de la présence d'enfants : facteurs que sont sans doute l'état du
marché du travail, le niveau de formation des femmes, les traditions locales
et familiales (lorsqu'il y a différents groupes ethniques) 1'importance des
€quipements mciaux ; ces facteurs &tant eux-mémes liés entre eux car les
équipements sociaux existent 13 od le marché est demandeur de main-d'veuvre
féminine, les traditions locales et le niveau de formation .taa:r 1iés i la

structure du marché de 1'emploi.

On en trouvera confirmation dans le fait par exemple que le taux
d'activité des femmes de mineurs et de manoeuvres est trés faible dés e
premier enfant et ne varie que faiblement en fonction du nombre d'enfancs

dés que 1'on passe le cap du second.

Dans les catégories moyennes c'est le deuxiéme enfant qul cons-
titue le seuil.

Iv — LA COMPOSITION DES MEMAGFS

Nous avons vu que 13,5 % seulement des femmes travaillent et que
4 catégories socio-professionnelles se distinguent par k fort taux d'activité
des &pouses. En fait on retrouve, ces quatre catégories lorsqu'on étudie leut
comportement marital.

Ces quatre catégories émergent d nouveau quand on étudie la
relation entre travail du mari et travail de la femme quand elle travaille.
Les catégories ol le taux d'activité est élevé sont aussi celles ou ies
métiers de 1'homme et de la femme sont associds ou pratiquement identiques
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- 85,2 7 des femmes d'agriculteurs quil travaillent sont elles-

/o

mémes dans 1'agriculture

- 83,5 7 des femmes de commergants qui travaillent sont elles-
mémes dans le commerce

- 72,6 7 des femmes de professeurs qui travaillent sont elles-
mémes dans 1'enseignement (46,2 7 sont professeurs, 26,4 % institutrices)

- 65,7 1 des femmes d'instituteurs qui travaillent sont elles-
mémes institutrices.

Dans la suite nous donnerons les pourcentages pour la totalité
des ménages (tableaux i2, 13 en annexe).

Une premiére remarque s'impose : dans presque toutes les catégo-
ries sociales on se marie le plus fréquemment avec une personne de méme
statut. Font évidemment exception 3 cette régle les professions strictement
réservées 4 1'un des deux sexes (armée, police, mineurs). Généralement,
lorsque des mariages se font avec une personne de statut social différent,
on remarque que la C.5.P. du mari est supérieure & celle de la femme.

Ainsi les cadres supérieurs &pousent des enseignantes, des cadres
moyens et des employées. Les professeurs se marient 3 raison de 23,4 7% avec
des professeurs mais aussi pour 13,4 7 avec des institutrices et pour 5,7 %
avec des employCes. Les cadresmoyens se marient avec des cadres movens mais
surtout avec &s employées. Il est intéressant de noter pour la catégorie
maitrise que les mariages se font 13 en assez forte proportion pour les
hommes avec des femmes situées au-dessus d' dans la hiérarchie sociale :
cadres moyens, employées, institutrices. Ce qui confirme que cette catégorie
se rattache sociologiquement aux cadres moyens plutdt qu'aux ouvriers tant
par ses comportements que par ses attitudes. Lorsqu'on sait, par les enquétes
menées auprés des entreprises que la mailtrise se constitue par promotion in-
terne beaucoup plus que par la reconnaissance d'un niveau de formation, on
peut se dire que les ouvriers qui "sortent du rang" et deviennent contre-
maitres ne le deviennent pas seulement par leurs qualités techniques mais
que leur promotion est le résultat d'une reconnaissance d'un ensemble de
traits d'appartenance i une strate sociale antérieur & la promotion.

Dans les C.S.P. qui suivent, les pourcentages de femmes qui tra-
vaillent deviennent tres faibles. Etant donné le trés petit nombre d'emplois
industriels féminins dans l'arrondissement, il n'est pas surprenant de cons-
tater que les mariages se font entre ouvriers et employées et surtout que
la plupart des femmes d‘ouvriers qui travaillent sont employées de maison.
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Les Frangais ont depuis longtemps une propension a4 la limitation
Jdes naissances cependant, la région du Nord se distingue de ce point de wvue
par un fort taux de natalité par rapport au reste de la France. Les compor-
tements démographiques on le sait différent selon les couches sociales mais
on ne peut dire que cela suive l'échelle sociale. Dans notre échantillen,

nous avons distingué plusieurs strates :

- les enseignants se distinguent nettement du reste puisque plus de 78 % de
leurs enfants appartiennent 4 des familles de 1 & 3 enfants.

- loin derriére, viennent les classes supérieures et moyennes :cadres supé-
rieurs et moyens, petits commergants, artisans dont 65 a 70 % des enfants
appartiennent & une famille de 1 &4 3 enfants.

- viennent ensuite des classes trés hétérogénes telles industriels et gros
commergants dont 56 a 59 % des enfants appartiennent i une petite famille
comme les enfants d'employés, de militaires, et de contremaitres gqui mar-
quent dans leur comportement démographique comme ils le font par ailleurs
leur coupure avec la classe ocuvriére.

- enfin les catégories ouvriéres et toutes les couches qui s'y rattachent
mineurs, retraités, inactifs, salariés agricoles et une fois de plus les
employés de commerce dont les attitudes et comportements sont ceux de la
classe ouvriére sous les rapports que nous avons é€tudiés dans cette enquéte.
Ici plus de la moitié des enfants appartiennent & des familles de plus de
trois enfants et méme chez les mineurs et manoeuvres, plus des 3/4 des
enfants.

I1 faut ici encore souligner 1'extréme différenciation qui existe & 1'inté-

rieur de la classe ouvriére. On a trop souvent tendance & imaginer une classe

homogéne avec des caractéristiques, des comportements, des attitudes sembla-
bles. En fait, tout au long de cette enquéte, nous observons qu'il existe
plus de différences entre un ouvrier spécialisé et un contremaftre qu'ehtre
ce dernier et un cadre moyen ou un artisan.

Ainsi, en ce qui concerne la taille des familles chez les ouvriers
qualifiés 45,3 % des enfants appartiennent a4 une famille de 1 & 3 enfants et
seulement 26,2 % i une famille de 7 et plus.

Chez les ouvriers qualifiés, la répartition modale est la famille
de 4 4 6 enfants, mais les trés grandes familles (7 et plus) sont relative-
ment rares puisque 16,5 % des enfants viennent de ce type de familles.

Chez les manceuvres, les familles de 7 enfants et plus sont pres-
que aussi nombreuses que celles de 4 4 6 enfants et les 4/5 des enfants vien-
nent de familles de plus de trois enfants.
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Chez les mineurs, les 3/4 seulement viennent de ce type de
familles.

Signalons que dans ces strates : manoeuvres et mineurs, il y a
de forts pourcentages d'étrangers et que dans ce cas le nombre d'enfants
n'a ni la méme signification ni les mémes conséquences que dans les familles
Frangaises, ce que nous observerons par la suite au travers de la réussite

scolaire des enfants.
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CHAPITRE III

LES ATTITUDES A L'EGARD DE L'ECOLE

1 - INTRODUCTION

L'exemple des 1nstituteurs montce 4 quel point la réussite scolai-
re dépend de la maniére dont les parents pergoivent 1'école, en intériori-
sent les normes, y préparent les enfants.

Aussi nous a-t-1l paru indispensable de saisir, de maniére aussi
rudimentaire soit-elle, les attitudes des parencs 3 1'égard de 1'école. D'
autant plus que l'on pourrait craindre un lien trés étroit entre la scola-
risation en maternelle (acte non obligatolre par lequel les parents peu-
vent, entre autres choses, manirester l'intéréc qu'iis accordent 3 1'école)
et ces attitudes, risquant par 13 d'attribuer & la macternelle 1'influence
qu'exercent ces atritudes sur la suite de ia scolaricé.

Comment apprécier "l'attitude des parents 3 l'égard de 1'école'" ?
Le probléme est ardu car l'attention portde i la scolarité des enfants
se manifeste de maniére trés différente d'un milieu social 3 1'autre. Dans
les milieux de niveau culturel élevé, c'est b.en souvent sous forme de coo-
pération éducative avec l'école quz cet 1nisrér se manifestera : rencontres
fréquentes avec l'enseignant, loisirs éducacits, survi du travail scolaire,
etc ... Dans certains milieux, on observe méme une subordination de 1'dcole
a8 l'action éducative d'ensemble, la réussite scolaire ne constituant qu'un
critére parmi d'autres du bon développement de l'enfant.

A l'inverse, dans les milleux peu .Ju mal scolarisés, ayant peu
recours d la parole écr:te dans la vie professionnelle ou familiale, en-
tretenant un rapport tres lointain avec L'autorité et le pouvoir, les pa-
rents peuvent beaucoup plus difficrlement c¢ntretenir un rapport familier
avec l'école, conzevoir un projet éducatif pour | enfant englobant 1'école
(et non s'y opposant wvu s y subordonnanc), suivre le travail scolaire de
l'enfant, etc ... L'intérér attach® a la réussite scolaire se manifestera
alors plus facilement par 1'importance sccordée au travarl scolaire (a
son volume plus qu'd son contenu) et aux tésultats scolaires.

I1 était évidemment difficile, dans une enquéte ot les renseigne-
ments concernant l'cléve éraient fournis par |'inscituteur, de cerner tou-
tes ces nuances,

Nous nous sommes donc bornés A poser deux questions

a) l'enfant est-1l suivi a4 la marson ?
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En proposant trois rubriques
. intérét manifeste des parents
. pas d'intérét
pas d'éléments permettant de répondre

b) au cours de cette année scolaire, avez-vous eu l'occasion de
parler avec les parents de 1'enfant ?

jamais
au moins une fois
souvent

L'enquéte &tant réalisée 4 la fin de 1'année scolaire 72-73, nous
avons pensé -et il semble que les événements nous aient donné raison- que
les instituteurs seraient parfaitement aptes i répondre i ces deux ques-

tions.

La seconde question porte sur un fait : existe-t-il ou non un con-
tact, méme minime, entre 1'enseignant et les parents ? La premiére au con~-
traire demande 3 1'enseignant d'apprécier une situation tout en sachant que
ce ne sont pas exactement les mémes éléments objectifs qui peuvent carac-
tériser cette situation, d'un milieu social & 1'autre. Les réponses sont
donc 4 manier avec prudence. En particulier, on peut craindre que les en-
seignants n'aient &tabli spontanément un lien entre le fait que les parents
suivent l'enfant 3 la maison et la réussite scolaire. Auquel cas, ils au-
raient eu tendance i apprécier le comportement des parents 3 partir de la
réussite scolaire.

Le danger, cependant, ne nous parait pas considérable : les en-
seignants n'ont pas hésité i affirmer que des enfants en retard &taient
suivis 3 la maison et vice-versa ; par ailleurs, ils pouvaient, au bout
d'un an, fonder leur appréciation sur un grand nombre de petits faits ob-
jectifs n'ayant pas de rapport immédiat avec la réussite scolaire ; enfin,
pour 30 7 des enfants, les enseignants ont dit qu'ils n'avaient pas d'é-
léments permettant de répondre. Ceci prouve, a l'inverse, qu'une réponse
catégorique n'a &été donnée qu'en cas de certitude.

DISTANCE A L'ECOLE

Un quart seulement des parents parlent souvent avec 1'institu-
teur ou l'institutrice de leur enfant. Prés de 40 7 ne 1'ont jamais fait
au cours de toute une année scolaire (tableau XVI). L'importance du chif-
fre montre bien 1'ampleur de la distance entre 1'Ecole et la Famille.
Deux univers qui prennent en charge 1'enfant sans qu'un contact élémen-
taire -la parole- s'établisse entre les deux. Il n'est pas question ici
d'attribuer des "responsabilicés", d'incriminer 1'un des deux univers du
fossé qui existe entre les deux
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Ce fossé se retrouve naturellement plus tard au moment oii le
contact s'@tablit de maniére plus institutionnelle, sous forme de ren~
contres entre enseignants et parents d'éléves : on sait que seule une
minorité des parents participe 4 de telles rencontres et que la plupart

des parents de milieu ouvrier n'y viennent jamails.

Car le fossé n'est pas un fossé absolu mais un fossé soclalement
déterminé,

Le tableau XVI donne, pour chaque catégorie socio-professionnelle
détaillée, la fréquence des -ontacts entre cnseignants et parents.

84 7 des parents instituteurs volent fréquemment 1'enseignant de
leur enfant, 3,6 7 seulement ne le volrent Jamais. Bien sr, la proximité
géographique joue un rdle dans cette fréquence : la rencontre parent-en-
fant est aussi une rencontre entre collégues,

Mais cette explication n'est -ertainement pas suffisante : plus
déterminante encore est l'homogénéité sociale et la familiarité de 1'école
qui facilitent grandement le contact.

A 1'opposé&, pour 60 7 des manceuvres, 44 7 des ouvriers spécia-
lisés, 39 7 des ouvriers qualifiés, les parents n'ont jamais vu 1l'ensei-
gnant de l'enfant au cours de 1'année. Dans les familles de manoeuvre, un
parent sur |0 seulement a vu fréquemment l'enseignant.

Pour eux, le rapport i L'Gcole c'est aussi le rapport avec une
institution "étrangére" (de tels parents ont &té peu scolarisés ou ont su-
bi des échecs graves au cours de leur scolarité), le rapport avec le pou-
voir dont ils sont distants dans toutes les circonstances de leur vie, le
rapport avec une personne de milieu social supérieur.,

La hiérarchie sociale, i l'exception du cas particulier des ins-
tituteurs et, dans une moindre mesure, des professeurs, se refléte immédia-
tement dans la fréquence des conracts.

On constate une absence de contacts dans moins de 10 % des cas
chez les enfants de cadres supérieurs, de moins de 20 Z chez les enfants
de cadres moyens et d'agriculteurs, de moins de 30 Z chez les enfants d'
employés (autres qu'employés de commerce). A partir des employés de com-
merce et lorsqu'on aborde les Frofessicns manuelles, ces cas deviennent
de plus en plus fréquents : plus du tiers puis plus de la moitié,

Absence de contact ne signifie pas absence d'intérét ¢ les
contacts avec l'enseignant ne sont qu'une des manifestations sociale-
ment déterminées de 1'intérér pour 1'école

C'est pourquoi, l'échelle d'intérdt pour l'école et lL'échelle
des contacts avec l'enseignant ne coincident pas. En particulier, si 1'
on considére 1'ensemble des parents quil n'ont jamais parlé 4 1l'ensei-
gnant de leur enfant au cours de 1'annce scocdire, le tiers seulement ma-
nifeste un intérét nul pour la scolarice de | enfant (tableau XVII). Dans
la moitié des cas, | 'enseignanc a estime qu'it ne disposait pas d'éléments
permettant de juger : la coupure esc trop wonplére entre les deux univers
pour pouvoir apprécier ce que |'un poiise ot attend de l'autre. Dans plus
de 15 7 des cas enfin, l'enseignant 4 juge manifeste |'intérdt des parents
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pour la scolarité de l'enfant quoique cet 1ntérét n'ait jamais pris la
forme de contacts parents - enseignants. Aussi, en définitive, 20 7
seulement des parents ne manifestent aucun intérét a l'égard de la
scolarité de leur enfant alors que 40 7 n'ont jamais parlé & 1l'ensei-

gnant.

3 - L'INTERET DES PARENTS POUR LA SCOLARITE DE LEUR ENFANT,

Dans un arrondissement trés anclennement ouvrier comme celui de
Valenciennes, ol souvent on allait & l'usine ou 3 la mine de pére en fils,
ou le savoir faire comptait plus que le dipldme, od la promotion profes-
sionnelle s'obtenait "sur le tas', il semble parfois que les parents ac-
cordent une importance secondaire 3 l'école. Le contraste est en effet
frappant entre des zones comme celles-ci, industrialisées, fécondes et
sous-scolarisées, et des zones du Sud de la France, peu industrialisées,
peu prolifiques et trés scolarisées. Dans les secondes, le dipléme, de-
puis longtemps, constitue le 'capital essentiel', la condition indispen-
sable notamment 3 1l'entré&e dans 1'administration.

Le tableau XV montre comment, dans !l'arrondissement, les pa-
rents se répartissent en fonction de la maniére dont ils suivent la sco-

larité de leur enfant.

Pour le total de la population, la répartition est en gros la
suivante :

( ! )
( ’ )
( Intérét manifeste ! 50 % )
( ! )
( Pas d'éléments pour répondre! 30 7 )
( ' )
( A )
( )
( )

Pas d'intérét ! 20 %
1

Le pourcentage de parents pour lesquels l'intérét est nul est
plus faible qu'on pourrait l'imaginer Pou: chaque catégorie sociale il
ne représente pratiquement jamals plus du tiers des parents. Il n'en res-
te pas moins que la moitié seulement des parents ont au cours de 1'année
scolaire donné des signes d'iutérét manifecte.

Il y a tout lieu de penser que la catégorie 'pas d'é&léments pour
répondre" constitue une catégcrie intermédiaire : 1ntérét moyen ou faible
mais qui s'exprime mal & travers Les canaux pat lesquels l'enseignant peut
le saisir.
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veci dit, l'intérét des parents reste marqué par leur milieu so-

cial, par 1l'importance accordée 3 l'école dans chaque milieu, c'est-id-dire

par la place de l'école et du dipldme dans la vie professionnelle et dans

le statut social,

On ne s'étonnera pas de voir professeurs et instituteurs venir
nettement en téte, devangant sensiblement les cadres supérieurs. Ainsi,
dés l'origine, 1'école est une institution qui se reproduit elle-méme. A
un des bouts de la chafne, les instituteurs conditionnent leurs enfants
pour la réussite 3 1'école primaire. A l'autre, les facultés forment des

professeurs.

Les différences ne sont donc pas négligeables, méme au sein des
classes moyennes et supérieures :

( ! ! ! ! ! ! )
( | ' » Cadres | Cadres ' )
( | Instl—E Profes- jSuperieurs, moyens !Gros Com_!Industriels)
( tuteurs, seurs , (sauf pro=, (sauf 1ns~,mergants , )
( i i £ fesseurs)étituteurs)i E )
( ! ! ! ! ! ! )
( . e ! ! ! ! ! ! )
( Intérét manifeste , 54 " 93 ) 90 1 78 ; 78 , 76 )
( ! ! ! & ! ! )
( ! ! ! ! ! ! )
( Pas d'intérét ! I ! I ! 2 ! 5 ! 5 ! 7 )
( ! ! ' 1 ! ! )
Mais, on notera ici surtout l-» maniére dont les différentes ca-
tégories ouvridres se différencient dans leur rapport 3 1'école :
( ! i ‘ ! ; ! ! )
, Contre~ | OQuvriers OQuvriers .
( S - g s . 1: = ! Mineurs ! Manoceuvres )
( | maitre | qualifieés ! specialisés ' y )
( ! ! ! ! ! )
({ ! ! ! ! ! )
( Intérét manifeste ! 69 ! 50 | 42 ! 30 ! 23 )
( ! ! ! ! ! )
( ! ! ! ! ! )
( T ! ! ! ! ! )
( Pas d'intérét | 9 " ] 23 . 32 . 36 )
( ! ! i ! ! )

Le pourcentage de parents suivant leurs enfants 3 la maison est
trois fois plus élevé chez les concremaitres que chez les manoeuvres.

On voit une fois de plus gue l2s suvriers sont loin de constituer
un groupe homogéne face i 1'école.

Mineurs et manceuvres sont les deux seules catégories pour les-
quelles le pourcentage de pareiats ne manifes-ant aucun intérét pour 1l'école
dépasse celui des parents s'intéressant . P'écnle
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4 - RELATION ENTRE SUIVI DES ENFANTS A LA MAISON ET MOMBRE D'

o T — T —— s Gl SN0 S e G - S e ) G S e S e e R e S e v ——

ENFANTS

Pour que des parents suivent la scolarité de leur enfant, il
faut a3 la fois qu'ils en aient envie, qu'ils s'en sentent dans une cev-tsine
mesure capables et qu'ils aient le temps minimum de le faire. Or, ce temps
dépend notamment du nombre d'enfants dont il faut s'occuper.

C'est pourquoi nous avons mis en relation l'intérét des pa-
rents pour la scolarité et le nombre d'enfants dans la famille (tableau

XVIII).

La relation entre les deux est notable.

S N e et N N N N N s

( ! ! ! ! ! ]
( Nombre d'enfants dans la famille ! | !2 13 !4 !5 ! 6
( ! ! ! ! ! !
{ ! ! ! ! ! !
! ] ! 1 ! 1
E Pourcentage d'enfants appartenant, f " y " ;
¢ 3 une taille de famille donnBe, | .5 4 5, 45y 632 1 50,5 1 37,9 | 32,2
( sulvis par leurs parents 3 la ' ! ! ! ! !
( matson ! ! ! ! ! !
( ! ! ! ! ! !
- 4,4 - 11,4 =13 =-12 =-5,7

Le pourcentage de parents s'intéressant aux études de leurs
enfants décroit trés vite lorsque la taille de la famille augmente. Mais
le rythme de décroissance n'est pas uniforme. La variation n'est pas con-
sidérable entre | et 2 enfants (- 4,4), puis elle s'accélére entre 2 et 5
(diminution supérieure & 10 chaque fois que 1'on ajoute un enfant). Au
déla de 6 enfants, on retrouve un rythme de diminution plus lent (diminu-
tion de 5 par enfant en moyenne entre 6 et !0 enfants).

Mais les grandes familles sont beaucoup plus nombreuses chez
les mineurs que chez les instituteurs. Pour vérifier 1'influence autonome
du nombre d'enfants, nous avons donc regardé comment évoluait l'intérét
des parents au sein de chaque groupe socio-professionnel.

L'influence de la taille de la famille reste trés sensible
mais le rythme de décroissance de 1'intérét varie notablement d'un groupe
a l'autre, comme le montre le tableau simplié suivant, qui donne pour
quelques catégories socio-professionnelles et pour les familles de | a 4
enfants le pourcentage de parents suivant leur enfant i la maison.
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1 ] T
E g : Différence en—;
( Catégorie Socio—professionnelle; | enfant | 4 enfants | tre | et 4 )
( . i ; enfants )
( f ! ! )
( ] ! ! )
( Cadres supérieurs ! 93 ! 82 ! 11 )
( I ! ! )
( Cadres moyens ! 94 ! 75 ! 19 )
( - ! ! )
( Employés ! 86 ! 62 ! 24 )
( : : ! )
( Maftrise-ouvriers qualifiés ! 79 ! 50 ! 29 )
( ! ! f )
( Ouvriers spécialisés-Manceuvres! 72 ! 42 ! 30 )
( ! ! ! )
( Mineurs ! 64 ! 38 ! 26 )
( ! ! ! )
( ! ! ! )
( ! ! ! )
( Ecart cadres supérieurs - 0§ ! 21 ! 40 ! 19 )
( ! ! ! )

L'8cart entre cadres supérieurs et ouvriers est beaucoup plus
faible dans les familles de | enfant que dans les familles de 4 enfants,

Dans les petites familles, le pourcentage de parents suivant
leur enfant a la maison reste élevé quelque soit la profession du pére.
Mais alors que le pourcentage diminue lentement chez les cadres supérieurs
au fur et 3 mesure que la taille de la famille augmente, il diminue beau-
coup plus vite chez les ouvriers.

On peut avancer plusieurs interprétations de ce fait remar-
quable. En premier lieu, lcs femmes de cadres supérieurs qui ont une nom-
breuse progéniture sont presque toujours aidées dans les tiches ménagéres.
Au contraire, dans les ménages ouvriers, la mére de famille nombreuse voit
tout son temps absorbé par les tiches matérielles ; elle ne peut subvenir
qu'aux besoins physiologiques des enfants. En second lieu, la réussite sco-
laire reste largement une norme en milieu cadre. En milieu ouvrier, la
norme est moins rigide et s'efface plus rapidement devant d'autres prio-
rités.

Il est possible cependant, que 1'augmentation des tiches ma-
térielles de la mére au ftur et i mesure que la taille de la famille augmen-
te n'explique qu'en partie le phénoméne observé. La réduction du nombre d'
enfants entre le 18e et le 20 e sLécle, entre sociétés rurales et sociétés
urbaines, entre ouvriers et cadres moyens, entre non possédants et possé-
dants s'inspire toujours 3 la fois de 1'idée de transmission d'héritage
(la suppression du droit d'ainesse jouant un rdle par exemple dans la ré-
duction des naissances chez les agriculceurs propriétaires) et de l'idée
qu'd 1'ancienne régle "la famille rrée la richesse ; les enfants subvien-
dront aux besoins des pareats' en vigueur dans les anciennes soclétés




44,
rurales se substitue la régle nouvelle "il est couteux d'élever les enfants'.
Transmission de 1'héritage et colt de 1'éducation sont loin de s opposer.
Dans le premier cas, il s'agit de ne pas trop partager le patrimoine pour
transmettre la richesse et le statut social ; dans le second cas, il s'agic
de ne pas trop partager les dépenses et le temps disponible des parents pour
faire accéder au dipldme, moderne brevet de statut social.

Dans ces conditions, nombre d'enfants dans la famille et in-
térét pour 1'école iraient de pair parce que résultant tous les deux d'un
méme projet des parents 3 1'égard de leurs enfants.

De toutes maniéres, ces différentes interprétations se complé-
tent plus qu'elles ne s'opposent ; c'est par exemple la conscience des pa-
rents de ne pouvoir suivre avec attention les &tudes d'un grand nombre d'
enfants qui conduirait certains parents 3 limiter leur fécondité.
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CHAPITRE 1V

LA SCOLARISATION EN PREELEMENTAIRE

I = LA SCOLARISATION EN PREELEMENTAIRE

1.1.) TYPE DE SCOLARISATION

Il existe deux types de scolarisation en préélémentaire :
1'école maternelle d'une part, la section enfantine de 1'école primaire de
l'autre. La section enfantine se subdivise elle-méme en deux modalités dis-

tinctes : classe enfantine ne regroupant que des éléves de préélémentaire ;
section enfantine dans une classe 3 plusieurs niveaux simultanés (situation

typique du milieu rural).

Le partage entre maternelle et classe enfantine s'effec-
tue dans 1l'arrondissement de Valenciennes en fonction de deux considérations :

a) le lieu de résidence des parents :
Dans les communes urbaines, 87 % des enfants scolarisés 1'ont été dans une

école maternelle (tableau XXX-2). Ce pourcentage tombe & 25 % dans les com-
munes rurales. L'existence d'écoles spécialisées dans le cycle préélémen-
taire suppose une densité de population suffisante.

b) la fréquentation de 1'école publique ou de 1'école privée :
Plus de 90 % des éléves scolarisés en préélémentaire privé l'ont été en
classes enfantines. Cela tient au type d'offre du secteur privé dans

l'arrondissement.

1.2.) AMPLEUR DE LA SCOLARISATION

Premiére constatation, la quasi totalité des enfants de
l'arrondissement a été scolarisé pendant une durée variable, en préélémen-

taire.

4,9 % seulement des enfants n'ont jamais été scolarisés
avant d'entrer a l'école primaire. Cette scolarisation massive contraste
avec l'ampleur des retards scolaires et avec le poids des déterminants sociaux
et familiaux dans la réussite scolaire. Nous avions prévu primitivement
d'analyser finement les facteurs influengant la scolarisation en préélémen-
taire. Elle s'est avérée tellement générale qu'une telle analyse devenait

superflue.



La durée de scolarisation en maternelle se répartit de la fagon
suivante, sur 100 enfants :

( P ;
L'ont fré- ; P o

z i é
( ' aEntE Boing L'ont fréquent
( Nlont pas & oy " e
( fréquenté : : : : :
{ 1'Eecla . pendant une |

" durée i-cene-! 1 an ' 2 ans ) 3 ans ‘ 4 ans

( maternelle : : ; : :
(

La majorité des enfants a passé 3 ans ou plus en préélémentaire.

I1 y a donc scolarisation trés précoce.

L'habitude de scolariser massivement les enfants avant 6 ans
n'est pas récente dans 1l'arrondissement de Valenciennes, mais elle tend &
se renforcer encore avec le temps, comme le montre le tableau suivant, dans
lequel on a considéré les éléves de 6 3 10 ans qui sont tous i l'école pri-
maire (en dessous de 6 ans et en dessus de |1 ans, les éléves que l'on ren-—
contre en école primaire sont soit en avance soit en retard, de sorte que
tous les résultats qui les concernent se trouvent biaisés) (extrait du

tableau XX).

( : : : )
9 0]
( SR L . R s )
( . s H H H )
( . Pourcentage d'enfants : : : : )
( non scolarisés..nn : 3,2 : 3,8 s 4,7 : 4,7 : 5 )
( : : : : : )
( . Pourcentage d'enfants : : : : : )
( scolarisés 4 ans..... 1 15,1 s 14,5 & 14,8 14,1 2 18,9 )
( : : : : : )
En 5 ans, le pourcentage d'éléves non scolarisés est tombé
de 5 & 3,2 : celui des €léves scolarisés 4 =us csrt pass le i3 4 151 (1).

] " ; Fla Ao

Contrairement i ce qui se passe dans d autres régions, les

enfants habitant des communes rurales, ne sont pas moins scolarisés que
les autres, comme le montrent les tableaux XIX dont nous tircns le résumé

suivant

(1) On constate & la lecture du tableau 20 que !: taux de non scolarisation
croit plus rapidement avec 1'isn, au-deld ~2 10 ans. Mais cela ne tient
pas au fait que la scolarisation en préélimentaire E€tait moins étendue.
Comme les enfants non scolarisés en "t rnelle sont plus souvent en
retard que les autres, il est naturel qu 4 I'inver§e }es enfants en
retard (c'est le cas de ceux qui se trcivent en primaire a1l ans et +)
soient proportionnellement moins scola-isés en maternelle.
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E T A we f Taux de non ;
( ype commune : fréquentation )
O A )
( . Urbaine : 543 & )
E Semi-urbaine f 3,5 % ;
( Rurale § 4,3 % )
( : )

Cela tient au fait qu'il n'y a pas i proprement parler de "communes
rurales" dans la région. Le type d'industrialisation qu'a connu l'arrondisse-
ment a créé un tissu urbain assez liche, avec une interpénétration forte des

actmtés industrielles et agricoles.

I1.3.) LES DETERMINANTS DE LA SCOLARISATION EN MATERNELLE _

e o o 0 0 o o ot e o e e e S Bt e o . o e . S e o . e e . S e S o S T o

Etant donnée 1l'ampleur de la scclarisation, deux déterminants
jouent 3 1'évidence un rdle fondamental : l'ampleur de l'offre scolaire
et 1'habitude.

Il est intéressant toutefois de voir si les taux de scolarisa-
tion ou la durée de la scorisation varient de manidre importante en fonction
de différentes caractéristiques des enfants. On peut songer aux facteurs

-~

suivants : (i) 1l'origine sociale de 1'éléve si 1'attitude 3 1'égard de la
maternelle (qui confronte la famille et 1'&cole en tant que lieux de dévelop-
pement et de socialisation de l'enfant) varie d'un milieu 3 1'autre : (ii)
l'activité professionnelle de la mére qui peut obliger celle~ci i faire
garder ses enfants ; (iii) la taille de la famille dans la mesure od la
scolarisation des enfants facilite le travail de la mére mais peut aussi

lui imposer des trajets supplémentaires : (iv) 1'intérét des parents i
1'égard de 1'école qui peut les conduire 4 scolariser leur enfant le plus

t3t possible pour lui donner le maximum de chances.

On constate pour commencer que la scolarisation varie avec le
milieu social. C'est chez les cadres moyens que la scolarisation en préélé-
mentaire est la plus forte. Plus de 98 7 des enfants de ce milieu ont &té
scolarisés en préélémentaire+ Un indice supplémentaire, avec la fécondité
de l'importance accordée par ce milieu i la promotion sociale et de la con-
fiance mise dans 1'école pour y parvenir.

Viennent ensuite les cadres supérieurs et les employés : taux de
scolarisation supérieurs i 97 Z. Puis les commergants-artisans et les agri-
culteurs : taux de scolarisation voisin de 96 Z.

Une fois de plus, les ouvriers se différencient nettement,
comme le montre le tableau suivant, qui donne les taux de non scolarisation




( )
E i MATEFLEBuvsisvsnsn svinmvinnressns 2,0;
(. Ouvriers prcfessionnels 4,5)
E Ouvriers spécialisésu.. 5,2;
( MiDEUE Serererrrvermsereseessemrmrnnnere 75 1)
E . MADOEUVEE Sersssssssssmssmrseses 9,5;
( )

En tout état de cause, il n'y a aucune catégorie importante pour
laquelle le taux de non scolarisation dépasse 10 7.

Le taux de non scolarisation tombe & 2,! % lorsque la mére travaille.
I1 semble donc bien que le fait que la mére travaille accentue encore la
fréquentation de la maternelle. Mais le résultat doit 8tre manié avec
nuances (T.XXIL) : c'est en effet dans les milieux oli la non scolarisation
en maternelle est la plus rare que l'activité professionnelle de la mére est

la plus fréquente.

On peut cependant considérer que l'activité de la mére incite les
parents 3 scolariser leur enfant le plus t3t possible : 16,3 %7 des enfants
sont scolarisés 4 ans lorsque la mére travaille contre 13,3 % quand elle ne
travaille pas. La tendance est donc manifeste mais son importance plus faible

qu'on aurait pu s'y attendre.

L'effet du nombre d'enfants est lui aussi manifeste mais d'ampleur
faible. Le taux de non scolarisation est inférieur 3 3 ‘ans les familles
de 1 3 3 enfants, vcisin de 9 dans les grandes familles.

Le pourcentage d'enfants scolarisés 4 ans commence par croitre lorsque
la famille s'agrandit (on passe de |i % pour les familles de | enfant &
16 % pour les familles de 5 eunfants) puis redescend aux alentours de 12 ou
13 %

On a donc bien combinaison de deux phénoménes : dans les grandes
familles, tendance légére 4 la non scolarisation: - " ne peut s'imposer
des déplacements supplémentaires si un ainé n'est pas disponible) : dans les
familles moyennes, tendance légére 3 se décharger des enfants.

Ceci dit, ces variscions ne doivent pas faire oublier la stabilité
de la répartition des enfants entre les ditférentes durées de scolarisation.

La relation entre 1ntérét des parents pour 1'école et scolarisation
p P

en maternelle s'est avéree tinalement la pius révélatrice (mbleau XXV) :
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E Suivi de 1l'enfant A& la maison ;
e \_If—f__-'__"'—? ________________ )
( Manifeste . Nul )
( Enfants scolarisés en 7777 LT ")
( maternelle.. e . : 51 3 19 )
( - )
( . Enfants non scolarisés.... : 25,5 - 38 )
( : § )

Les taux varient du simple au double quand on passe des en-
fants scolarisés aux enfants non scolarisés. Le pourcentage des parents
suivant les enfants 3 la maison diminue de moitid (51 4 25,5 %) ; celui
des parents ne s'intéressant pas 3 la scolarité des enfants double (19 a

38 7).

Plus généralement, le pourcentage de parents s'intdressant
a 1'école augmente au fur et & mesure que la durée de scolarisation aug-
mente.

E : Nurée de la scolarisation en maternelle ;
é 1 an 2 ans 3 ans . 4 ans ;
( -------------------- T s T T : ———————— )
( Intérét manifeste : 44,2 : 51,8 : 54,1 : 53,8 )
( : : : : )
( Intérét nul : 24,7 : 18,9 : 16,7 : 17,2 )
( . ’ . : )

Le phénoméne est surtout sensible entre | an et 3 ans de
scolarisation. Au-deld, il y a stagnation et méme léger recul. On peut
penser en effet que les enfants scolarisés 4 ans appartiennent soit &
des familles accordant une grande importance i l'dcole soit & des familles
qui cherchent 3 se décharger de leurs enfants (nous avons vu en effet
giie le taux de scolarisation A4 2 ans -qui correspond 3 4 années en maternelle-
€rait légérement plus élevé lorsque la femme travaille et dans les grandes

familles).
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I - LA SCOLARISATION EN MATERNELLE

L'importance du secteur privé est beaucoup moins grande en
primaire et en préélémentaire que dans le secondaire. Dans les deux pre-
miers et compte tenu d’une part des enfants non scolarisés en préélémentaire
(4,9 %), de 1'autre des enfants dont 1'dcole maternelle n'a pas &té iden-
tifiée (8,2 7) (1), la répartition des éiédves entre secteur public et
secteur privé est rigoureusement identique. 6,7 7 seulement des enfants
scolarisés dans le secteur privé (tableau XXVI).

A titre de comparaison, le taux que nous avions mesuré& dans
le secondaire &était de 1} 7 dans le privé confessionnel et de 5 % dans le

privé non confessionnel.

Qu'est-ce qui conditionne le choix entre enseignement public
et enseignement privé, au niveau de la maternelle ? On peut imaginer plusieurs

facteurs susceptibles d'€tre pris en compte :

~ la proximité de 1'établissement scolaire
- le désir de placer l'enfant dans un milieu social spécifique

la nature du "niveau de service'" : qualité de 1'enseignement mais aussi
présence d'une cantine ou d'une garderie

les normes du milieu social.

2.1.) TYPE D'ENSEIGNEMENT ET PROXIMITE DE L'ETABLISSEMENT

L'arrondissement se compose de 6 circonscriptions. Le pourcen-
tage d'éléves scolarisés dans le privé varie dans des proportions considé-
rables d'une circonscription 4 l'autre. Depuis 17 % dans la circonscription
de Valenciennes I & 2,3 7 dans la circenscription de Valenciennes II. Il est
peu probable que les parents fassent de longs trajets pour scolariser en
maternelle leur enfanc dans un établissement privé de leur choix. On peut
donc supposer, au vu de ces variations, que la proximité d'un &tablissement
privé constitue un &lément déterminant du cholx.

(1) La scolarisation dans un étabiissement non identifié ou non codé s'est
produite dans deux cas : lorsque le dossier scolaire n'était pas complet
en ce qul concerne la scolarisation en pré&émentaire : lorsque 1'éléve

a &té scolarisé en dehors de 1'arrondissement, ce qui concerne en parti-

culier les jeunesétrangms arrivés récemment dans la région.



Dans 1'enseignement secondaire, les etablissements privés ont
trés souvent une clientéle spécifique : cadres, commercgants et agriculreurs
en particulier. Nous avons montré, dans l'enquéte sur les éléves de Je cc
de C.A.P. que les éléves d'une section de 1'enseignement pPrivé appartenaient
toujours a des catégories sociales plus eélevées que les &léves de la section
correspondante de 1'enseignement public.

Des phénoménes assez analogues se retrouvent déji en maternejle
Le tableau XXIII montre comment chaque catégorie sociale se répartit encre
enseignement public et enselgnement privé. Un certain nombre d'enfants
(13,1 Z) ne peuvent &tre classés, soit parce qu'ils n'ont pas €té& en mater-
nelle, soit parce que 1'on ne connait pas 1'établissement fréquenté. Pour le
reste on trouve les chiffres suivants :

: ] Cadres : : Commer-" : ; )

¢ Agri- p : Cadres: __ : Emplo-: : : )

. Supé- gants 5 S o - Mineurs:

iculteus: 7 ! moyens: H yés : - : )

. . rfieurs JArtisans’ . . ]

________________ :_"—__-u'__—"____:_—-—__-"_-u-h-_ ““_____'_"--h—“:—u__-_“'—h—“—"—)
Maternelle ou classe: : : i : : )
enfantine publique : 67,9 60,7 : 78,0 : 68,3 : 82,0 : 84,1 : 82,9 8552 )
§ : : 3 ; 2 J

Maternelle ou classe: : : : : 4 : : }
enfantine privée con: : : : ; - : H J
confessionnelle : 20,6 : 20,7 9,3 : 16,7 N : 4,2 : 3,0 : 0,6 )
4 : : i : H ; : )

Le pourcentage d'enfants dans l'enseignement privé ne dépasse
jamais 20 % et n'est notable que pour 3 catégories socio-profesionnelles
agriculteurs, cadres SUperieurs et commergants. On retrouve bien des habi-
tudes sociales : les pourcentages ne coincident pas exactement avec les
niveaux socio-culturels &levés.

On dispose d'un moyen stmple pour savoir si la fréquentation
d'un type d'enseignement plurét que d'un autre résulte d'un choix SUC Lal
et de considérations religieuses ou surtout des commodités offertes.

Il suffit de regarder si les cntants scolarisés dans le privé

en maternelle se retrcuvent dans le Priveé cn primaire ou bien s1 |'on oh-
serve des flux de Passage en primalie. On conscate qu'effectivement 11 'y
a pas deux filiéres etanches, 1 ‘une publigue, i'autre privée. Prenons Dl

exemple le cas de la circoascription de Valenciennes [, la seule ou 1 en-

seignement privé occupe une place importante.



52.

Sur 1.000 élédves de cette circonscription (tableau XXVI-2)

- 562 sont allés i 1'école publique tant en maternelle qu'en

primaire
- 36 sont allés en maternelle privée mais 4 1'écolen-i~aiva publique
17 - s et Y]
- 81 sont allés en maternelle publiqua s + 2cole primaire
privée

- 135 sont allés 3 1l'école privée tant en maternelle qu'en
primaire.

Ainsi, 117 éléves ont changé de type d'enseignement contre 135
qui ont fait toute leur scolarité dans l'enseignement privé. De tels chif=-
fres, qui se retrouvent avec des proportions analogues dans les autres cir-
conscriptions, militent en faveur de 1'hypoth&se selon laquelle proximité
de 1'établissement et commodité déterminent en partie le choix du type

d'enseignement.

On avance souvent 1'idée que l'école privée, disposant d'une
garderie, est plus commode pour les femmes qui travaillent. Le tableau
XXIV donne le pourcentage d'enfants fréquentant 1l'&cole privée en fonction
de la profession de la mére. Globalement, cela semble vérifié. 4,38 7 des
méres qui ne travaillent pas envoient leur enfant & 1'&cole matermelle
privée ; 11,3 % des méres qui travaillent le font. Ceci dit, pour apprécier
cette différence, il ne faut pas oublier que les taux d'activité féminins
varient beaucoup d'un milieu 3 1'autre et qu'ils sont particuliérement éle-
vés chez les agriculteurs et les commergants. Cependant, la différence
reste sensible 3 profession donnée

Taux de fréquenta- f Profession de la méré Taux de fréquenta- ;
tion d'une maternellé . - ° (dans 1'hypothése " tion d'une maternel-
v i g ! Profession du pére : ., T 3 C . )
privée a prefession | " d'une activité pro- | le privée i profes- )
donnée du pére ! fessionnelle . sion donnéeth‘hnére)
T T T ST T )

7 + Employé : Employée : 15,8 )

4,2 f Quvrier qualifié f Ouvridre qualifiée f 10,6 ;

3 : 0.S5. - Manoeuvre : 0.8. - Manoeuvre : 8,0 )

i . )

s

Nous avons comparé la scolarisation en maternelle des enfants
de plus de 9 ans et de moins de 9 ams.

4,1 % des enfants de plus de 9 ans ont été scolarisés en mater-
nelle privde. Le pourcentage s'éléve d 5,8 7 pour les enfants de moins de
9 ans et il semble que les "filidres" puhlique et privée soient sensible-
ment plus étanches que par le passé.
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La différence est probablement un peu moins grande qu'il n'y
parait parce que les onfants de plus de 9 ans englobent les enfants de 1]
ans et plus, en retard i 1'école primaire, qui appartiennent en général i
des catégories sociales fréquentant peu l'école privée.

Cette &volution mérite cependant qu'on la prenne en considéra-
tion. Certains suggérent qu'elle résulte de la plus grande souplesse de
fonctionnement des &tablissements privés, notamment en ce qui concerne
1'ouverture de nouvelles classes.
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CHAPITRE V

CARACTERISTIOUES SCCIALES DES ECOLES MATERMELLES
T DES CLASSES FMFAMTIMES

Les 8coles primaires présentent une grande homogénéité d'ensei-
gnement. Il n'en va pas de méme des écoles maternelles et on se demandait,
32 1'origine de 1'enquéte, si le type de maternelle fréquentée ne jouait pas
un rdle important dans la scolarité& ultérieure. I1 nous était impossible,
dans cette premidre étude, d'évaluer le '"niveau de service'" offert par chaque
école, niveau de service qui dépend de multiples facteurs. Aussi nous étions
nous proposé de n'étudier qu'une des caractéristiques des écoles maternelles
et des écoles primaires : leur composition sociale.

Pour cela, nous avons fait une analyse factorielle des écoles
primaires et des &coles maternelles. Chacune des écoles est caractérisée
par le pourcentage d'éléves appartenant a chaque catégorie socio-professonelle.
L'analyse factorielle permet de voir quelles sont les catégories sociales
qui se retrouvent dans les mémes &coles, quelles sont au contraire celles
qui ont tendance & fréquenter des 8coles différentes. Elle permet en outre
de distinguer des "types d'écoles', chaque type étant caractérisé par sa
composition sociale.

Les analyses factorielles des écoles maternelles et des écoles
primaires donnent des résultats presque identiques : ce sont les mémes phé-
noménes de proximité et de distance sociale qui se retrouvent dans les deux
cas. Cette identité s'explique notamment par le fait qu'il s'agit presque

toujours, aussi bien en primaire qu'en maternelle, d'écoles de quartier :
la composition sociale de 1'école retraduit fidélement la composition sociale

du quartier.

A 1'analyse, deux catégories sociales apparaissent plus ségrégées
que les autres : les mineurs d'une part qui se retrouvent souvent avec les
invalides et retraités +-3-4 d'anciens mineurs) mais se séparent nettement
des autres catégories sociales * les cadres supérieurs de 1'autre qui tendent

3 s'isoler des autres couches sociales, notamment ouvriéres et qui cOtoient
plutdt les commergants et, 3 un moindre titre, les cadres moyens (1).

(1) A titre indicatif, on trouvera aux tab'=aux XXXI et XXXII d'une part
la matrice de convariance donnant les retations de proximité et de
distance entre catégories socio-professionnelles et d'autre part, les
coordonnées des axes factoriels (3 ne pas regarder lorsqu'on n'est pas
familier avec la méthode).
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Certaines écoles se trouvent donc trés typées.

Prenons deux exemples extrémes, d'écoles primaires "spécialisées"
dans une catégorie sociale.

5 f "Ecoles pour cadres" f "Ecoles pour mineurs" ;
E fEcole publique fEcole privée fEcole publique fEcole publique;
( .mixte Froissard 'Notre-Dame .gargons "Queue ‘filles "Queue )
( . (Valenciennes) ' (Valenciennes) 'de 1'Agache" i .de 1'Agache i )
( : ) X Condé : Condé )
g Effectifs I 219 élaves | 259 &léves ° 196 &élaves - 190 &léves ;
(T R S R : )
( Cadres supérieurs.wuue. : 46, ] : 47,5 : 0,0 : 1,0 )
g Cadres moyenswwwwwmmne - 19,2 { 83,1 ° 15,4 79,5° 1,5 : 0,5 ;
( Commergants..uuwmummwwns : 17,8 ¢ 16,6 ; 045 s 0 )
E OUVLL BT S reavsissssmsvisvississssnineg 540 : 8,9 ' 14,0 ‘ 7,5 ;
( Mineurs et retraités... : 0,0 : 0,0 : /84,07 : /89,0/ )
E AUETeSunuemnemmismerimmsiseien 11,9 Y 11,6 0,0 2,0 ;
( 3 : )

L'existence d'écoles aussi typées ne doit cependant pas faire
oublier que les enfants d'ouvriers représentent 57 7 des &léves scolarisés
en primaire (1). La plupart des &coles sont donc des &coles composées en
majorité d'enfants d'ouvriers.

Nous nous sommes efforcés, dans le cas des &coles maternelles,
de délimiter un certain nombre de "types" d'écoles. Cinq types ressortent
nettement sur le graphique de 1'analyse factorielle.

ler type : &@coles oii les ouvriers et mineurs sont nettement minoritaires
moins d'un tiers de 1'effectif

2me type : &coles oii les ouvriers restent minoritaires : moins de la moitié
de 1l'effectif

3me type : &coles i majorité ouvridre mais avec relativement peu de mineurs

4me type : @&coles i majorité ouvriére, ot les mineurs tout en restant mino-
ritaires dépassent 20 Z de 1'effectif

école oli les mineurs représentent plus de la moitié de 1'effectif

Sme type :

(1) Non compris mineurs et retraités et en €liminant de la population &tudiée
les éléves dont on =2 connaft pas la profession du pére.



56.

Mais le troisiéme type contient une multitude d'écoles et de
situations assez différentes les unes des autres. Il représente d lui seul
plus de trois quarts des éléves scolarisé@s en maternelle.

C'est pourquoi nous l'avons subdivisé en trois, en fonction de
la proportion d'enfants d'ouvriers.

On arrive donc & constituer sept types d'é@coles maternelles
définies de la manidre suivante :

.Type | - Cadre supérieurs + cadres moyens : 1/3 de 1'effectif
Quvriers : 1/3 de 1l'effectif (mineurs compris)

.Type 2 - Entre 1/3 et 1/2 de 1'effectif composé d'ouvriers (y compris
mineurs)

.Type 3 - Entre la moiti& et les deux tiers de l'effectif composé d'ouvriers
(y compris mineurs)

.Type 4 - Entre les deux tiers et les trois quarts de l'effectif composé
d'ouvriers (y compris mineurs) mais moins de 20 7 de mineurs

.Type 5 - Plus des 3/4 de 1'effectif composé d'ouvriers (y compris mineurs)
mais moins de 20 7 de mineurs

.Type 6 - Plus des 2/3 de 1'effectif composé d'ouvriers. Pourcentage de
mineurs compris entre 20 et 50 7

.Type 7 = Plus de 50 % de mineurs.

Le tableau XXVII-2 donne la composition moyenne des &coles de
chaque type. Le type | par exemple, compte en moyenne 23 7 d'enfants de
cadres supérieurs, 19 % de cadres moyens, 13 7% de commergants soit 55 %
au total pour ces trois catégories. Par contre, on n'y trouve que 24 7
d'ouvriers et de mineurs.

Le type 5, le plus ouvrier, compte 77 7% d'ouvriers et de mineurs
contre 1,5 % de cadres supérieurs.

Le type 7, le plus marqué par les mineurs, compte 67 7 d'enfants
de mineurs et de retraités de la mine contre 0,5 7 d'enfants de cadres supe-

rieurs.

Le tableau XXVIII-l montre comment chaque catégorie sociale se
répartit entre les différents types d'écoles. L'importance numérique des dif
férents types est variahle et d'autant moins grande que 1'on considére un type
plus extréme
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fectifs : : : : : 3 s )
dans : 3,88 : 5,17 23,02 @ 25,54 14,16 : 8,09 : 9592 ¥ 14,27 )
chaque : : : : : : - )
type : : : : : ;

Le groupe 1, qui représente moins de 4 7 des effectifs
regoit 30 % des enfants de cadres supérieurs dont on connait 1'école
maternelle fréquentée. A 1'inverse, le groupe 7 qui représente moins
de 6 7 des effectifs regoit plus de 40 % des enfants de mineurs, le
groupe 6 en recevant 30 Z pour sa part.

Les ouvriers sont, eux, concentrés dans les &coles i
majorité ouvriére, mais la tendance 3 la concentration est cependant
moins marquée,

Les autres catégories sociales se répartissent de maniére
nettement plus uniforme.
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INTRODUCTION : LA SIGNIFICATION DU RETARD SCOLAIRE

Nous avons vu, dans la premiére partie, 1l'ampleur des
retards scolaires dans 1l'arrondissement de Valenciennes : plus
de 30 % des enfants redoublent leur premiére année d'école pri-
maire, prés de 15 % ne parviennent pas i terminer leur scolarité
et passent directement du CM.l1 au C.E.S. ou ils poursuivent leur
scolarité, marqués par 1'échec.

Nous avons pu voir aussi comment le retard scolaire était
1lié & l'origine sociale des &léves, les enfants d'instituteurs
s'avérant les mieux préparés - les mieux conditionnés ? - 4 1'école
primaire, les enfants de manoeuvres ayant toutes les chances de ne
pas parcourir les différentes classes du primaire sans prendre de
retard.

Mais il est nécessaire de dépasser ce constat - qui est
déja de grande importance - et d'étudier les différents facteurs
susceptibles d'influencer les résultats scolaires des enfants,

Ces facteurs sont multiples : niveau culturel du pére,
niveau culturel de la mére, stabilité affective du foyer, conditions
de vie, temps consacré a 1'enfant, handicaps culturels liés & 1'ori-
gine nationale, rapports de l'enfant avec les adultes, ouverture sur
l'extérieur, suivi de 1l'enfant a la maison, problémes de santé, sco-
larisation en maternelle, qualité du corps enseignant, caractére plus
ou moins stimulant de 1'école, rapports du noyau familial avec son en-
vironnement extérieur, caractére plus ou moins adapté du contenu et
des méthodes d'enseignement a la vie quotidienne de 1'enfant, niveau
d'exigence des instituteurs, temps consacré par 1l'instituteur a chaque
enfant, problémes de passage de l'enseignement préélémentaire 4 1'en-
seignement élémentaire, disjonction plus ou moins totale entre 1'école
et la maison, importance accordée par le milieu i la promotion sociale,
capacités d'assimilation et adaptation de l'enfant, problémes de

santé. ..
Ces facteurs caractérisent en définitive :
- 1l'école

- l'enfant

= le "milieu" qui entoure 1'enfant.



Premiére remarque :

Le retard scolaire est le signe que "queique chose ne va pas'

entre ces trols termes. Les uns disent '"c'est l'entant', Les aucres
"c'est le milieu", les troisiémes ''c'est L'école'" Pour fdire lLa
synthé&se, on pourra s'accorder a dire "c'est la societe"

Quelle que soit la distribution de responsabiiites a rague.ie
on procédera, force est de constater que l'ampleur des retards £.o—
laires, leur précocité@ et leur caractére sélecrif constifueni une
articulation fondamentaie de la société Valencienrois=. ue Les mMéla~
nismes de production de ce retard se trouvent transformés et ('est a
terme le niveau d'aspiration des jeunes, le mcde d'aiimentativn des
entreprises en main 4'oeuvre, le rythme des migrations gul se [iJuvell

profondément transformés.

Deuxrcéme remarque :

La réussite scolaire, pas plus que le résulcat des tests
psychologiques, ne constitue une mesute absoiue, 1ncontesrtible,
du développement d'un enfant, de son degré d'é@panoulssementi altectlif
et social, de ses capacités d'inttiative, d'adaptation, de Jomprehen=
sion. Et cela pour deux raisons.

D'abord, parce qu'elle ne constitue pas un testl unlforme
le redoublant dans une classe aurait pu passer dans la (ldsse supe-
rieure & l'école volsine. Le niveau d'exlgence varie de maniere -
portante d'un établissement & 1l'autre. MEme au cours pré€paralcoile
ol les critéres de passage dans la classe supérieure scnl feiatlivelenf
rigides, on peut ou nomn d4ssouplir ces critéres pour €viter a L enlbanti
le traumatisme d'un échec aussi précoce.

Ensuite et surtout, 1l $'aglt d'un test tres pertliuilet
Pour l'enfant d'instituteur, L'@cole est un univers familier dcnt ic
milieu familial répéte et rentorce les normes, Les valeurs, les sanc-
tions. Pour l'enfant de manceuvre, C'est un unilvers en fupturle pat
rapport a4 la vie quotidienne.

L'école, dans ces conaltivns, &st un concours de saur auduel
certains se sont préparés depuls leur entance alurs que d'autres con-
currents se sont inlassablement entrainés ... au iancer de poide.

Tout cec: pout dire que norre effort pour reperer les diffte-
rents facteurs influencdnt la réussite scolalre €l poul €hL Mesllet!
approximativement l'inftluence ne vise pas a distrlbuer des medaillées
en chocolat, 3 dire "c'est l'école", "c'est l'enfant', 't'est se milicu’
Nous gardons sans cesse a 1'esprit que Ce (UE NOUS Me>ULI0s 'esl ¢
retard scolaire, c'est-a-dire un magvals rapporl qQul s '€tabiil eilic
ces trois choses. S'attaguer aux retards scoldlres pzul doDe woNoidlet
d agir sur 1'école, sur le milieu, sur l'enfdnt ou sur es Livis 4 la
fois.
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CHAPITRE 1

"MATURE DES ANALYSES EMTREPRISES

DU RETARD SCOLAIRE

Les problémes rencontrés sont de trois ordres :

- la multiplicité des facteurs possibles
- les liens qul existent entre ces facteurs

- les difficult&s de mesure en ce qui concerne certains facreurs.

Nous nous bornerons 3 &voquer 1c1 ces différents croblémes, en
guise d'introduction & 1l'analyse qui va suivre. Le mode de réponse apperté
aux deux premiers est présenté dans L 'annexe technique : "Principe et mode

d'emploi de la technique d'exploitation en arbre".

L'esprit de la méthode est le suivant : quand on étabilt un
tableau croisé donnant le poutcentage d'enfants en retard en tonction de
la catégorie socio-professionnelle du pére (tableau V) puls un autre ra-
bleau croisé donnant ce pourcentage en fonction du pays de naissance du
pére, on fait apparaitre 3 chaque tois des différences de pcourcentage
-d'une profession 3 1'autre. d'un pays de naissance du pére a iL'autie-
et on aura tendance 3 considérer que ces dLftérences sont révéiatrices,
d'une part de "l'influence de la profession du pére sur la réussite
scolaire', d'autre part de "1'influence de l'origine nationale sut la
réussite scolaire".

Mals c'est oublier deux choses. La premiére, < 'eslL que le
pourcentage d'enfants d'origine étrangére varie d'un milieu 4 1'autce
puisque l'immigration étrangére concerne essenticllement des oUVIlers pea
ou pas qualifiés 4 leur arrivée. Lorsque pour certaines pretessions, par
exemple les mineurs, le pourcentage d'enfants d'origine @trangére est &Leveé,
faut-il attribuer les retards scolalres 4 |'ensemble du contexte (nLveau
culturel, conditions de vie ...) cu aux handicaps culturels des étrangers ¢
Pour le savoir, 1l faudrait, parmi les mineurs, compdrer les résultats sco-
laires des enfants frangais et des enfants d'origine étrangere. Si les
résultats sont semblables, 11 patalc plus normal de considérer que . 'est
l'ensemble du "wilieu mineur" (y compris d'aiileurs son caractere ginug 15
national), qui agit avant tout sur L'entant. S1, au contralre, les résultats
sont tres différents, on est en droit de penser que ce qu'on attribuart du
milieu est 3 attribuer plutdt aux handicaps culturels spécifiques a certalns

de ses membres.
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La seconde chose que 1'on oublie en mesurant 1l'influence d'un
facteur comme le "milieu social", c'est que ce milieu peut agir de mul-
tiples maniéres : par le niveau de revenu, par les conditions de vie, pat
le niveau culturel, par la disponibi1lité plus ou moins grande des parenrts,

~

par l'attitude & 1'égard de l'dcole, etc ...

Il n'est pas indifférent, dés 1'instant od l'on désire s'atta-
quer a des retards aussi massifs, de trier entre ces multiples mécanismes .
Cet effort de tri ne peut Etre poussé trop loin : 11 peut s'avérer vain de
séparer artificiellement des facteurs quy vont toujours de pair * chaque
tri supplémentaire oblige a distinguer des catégories de plus en plus fines,
contenant de moins en moins d'éléves chacune, de sorte que le pourcentage
de retards dans chacune des catégories devient peu significatif : enfin,
certains facteurs ne peuvent @tre salsis convenablement i partir des données
d'une enquéte portant sur un aussi grand nombre d'éléves.

Ainsi, le nombre d'enfants dans la famille constitue pcur nous
un déterminant fondamental et souvent oublié du retard scolaire. Par quels
canaux se fait-il sentir ? Traduction d'une attitude passive i 1 égard de
l'environnement, mauvaises conditions de vie, manifestation d'un faible désir
de promotion, faible disponibilité des parents a 1'égard de chacun des entants
absence ou faiblesse des contacts entre adultes et enfants entra®nant un mau-
vais maniement du langage ? Il nous est 1mp0551ble de le dire & partir d'une
telle enquéte et peut-&tre, 3 ce niveau, n'est-ce pas indispensable. En effert,
1l s'azit 13 d'un ensemble complexe de conséquences de la taille de ia fumille
et de conséquences - pour certaines - presque inévitables. Ll est certain
qu'une politique qui chercherait a réduire les retards scolaire en agissant
sur le facteur spécifique "familles nombreuses" serait amenée a prendre en
compte simultanément tous ces aspects de la situation "enfant de famille
nombreuse'. Une telle politique, d'ailleurs, pourrait aussi bilen concerner
l'enfant (aides particuliéres aux enfants de familles nombreuses dans le
cadre de la maternelle ou en dehors de l'éccle) que son milieu (sensibiir-
sation a4 l'importance de 1'école, infcrmations sur la régulation des nais-—
sances, amélioration des conditions de vie des familles nombreuses, dévelop—
pement des aides familiales...) ou que l 2cole (importance accordée a des
qualités comme la sociabilité plutdt qu'au maniement précoce du langage. .).

Il s'agit donc pour nous de trier entre les différents fac:ieurs
sans aller au deld de ce qui est techniquement raisonnable et sociologlquement
Peottinent.

La méthode utilisée pour analyser l'influence respective de dif-
férents facteurs consiste 3 raisonner de la manlére suivante. On Commence par
classer les facteurs en fonction d'une réflexion sur leur ordre de causailte.
La profession du pére vient en premier parce qu'elle conditionne la plupart
des autres facteurs (revenu, statut, niveau culturel, tdille de la famille,
travail de la mére, nationalité ...). Puis la nationalité car ce sont les
besoins en main d'oeuvre dans certaines professions qui provoquent l'immigra-
tion.

Ces deux premiers facteurs déterminent, a leur tour, tcut un mode
de vie : attitudes a4 1'égard de la famille, de la femme, de l‘avenir : condi-
tions de vie ; conditions de scolaristion etc ...
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A la suite des deux premiers facteurs (catégorie socio-profession-
nelle du pére et origine nationale) on introduira donc successivement des
facteurs tels que le nombre d'enfants, le travail de la femme ou la situation

de famille.

A ce stade, les hypothdses qui fondent 1l'ordre d'introduction des
différents facteurs sont moins certaines. On a, par exemple, discuté dans la
premiére partie, des rapports entre :cctivité professicnneile de la mére et
nombre d'enfants. Chacun de ces deux facteurs, pris séparément, est influencé
trés largement par le milieu social et l'offre locale en emplcis féminins.

Mais, @ l'intérieur d'un méme milieu ec d'un méme contexte local
un lien &troit subsiste entre taux d activité et nombre d'enfants. Nous avons
dit pourquoi il nous semblait qu'une certaine cenception de la famille et
de la place de la femme &tait déterminante, l'activité professionnelle de la
mére résultant de cette conception. Cela suggére qu'il vaut mieux &tudier 1'in-
fluence de la taille de la famille avant celle de l"activité professionnelle
de la mére. Un autre argument milite en faveur d'un tel ordre de prise en
compte des facteurs : le nombre d'enfants dans la famille a un effet massif
sur les résultats scolaires ; l'activité professionnelle de La mére s'avére
avoir un effet moindre, toutes choses égales par ailleurs. Si1 1l'on étudie
l'effet du travail de la mére sans distinguer en fonction de la tallle des
familles, on risque de mettre en évidence un effet apparenr : en moyenne,
en effet, les familles od la mére travaille 3@ 1 eXxtérieur sont de plus petite
taille, de sorte qu'on attribuerait au travail de la mére, une intiuvence qul
est a attribuer en réalité 3 la taille de la famille.

S1 certains facteurs doivent nécessairement &tre classés avant
d'autres, il est possible que dans d'autres cas une certaine indifrérence
subsiste dans 1l'ordre de classement. Il pourra, dans ces conditions, ELce
intéressant d'essayer plusieurs classements différents. Par exemple, 1l est
difficile de classer 1'un par rapport & l'autre des ftacieurs tels gue "o -
hrisation en maternelle" et "intérdt des parents a l'éga:zd de 1'28ccie" D'an
cGté, le fait de scolariser l'enfant en maternelle tradult, dens une céectaine
mesure, l'intérét des parents pour 1'école : nous avons, en eff+', walté au
chapitre 1V que les parents des enfance non scolarisés en maternelic manites—
talent pour les études de leurs enfants un Intérér netterent moins grand que
les autres. Cette premiére constatatior nous condulralt normalement a classer
le facteur "intér@t des parents' avant le facteur "scolarisarion en marer-—
nelle" puisque c'est le premier qui détermine en partie le second er pas
1'inverse (on ne peut gucre imaginer que ce solt la scolarisation en macer-

neile qui influence 1'attitude des parents a 1'égard de i'ecnley.

Mais un autre argument nous retient de procéder ainsi : "i'interér
des parents pour les études", rel qu'll est Saisl par 1'enquéte, resulte
d'une appréciation de I"instituteur (cf. chapitre I1I). Qucique cetile appré-
ciation nous paraisse fiable, le risque subsiste d'expliquer les retards
scolaires par 1'intér@t apporté par les parents aux études alurs que cet
intérét aura €té mesuré peu ou prou par les résuil_ats scolalres. Devant un
tel dilemme, nous avons &té conduits i mener plusieurs analyses avec des
classements différents.

Une fois fixé un ordre de classement des facteurs, ii s'agut
d'8tudier 1'influence de chacun d'eux. Pour cela, nous avons raiscnné de
maniére systématique comme dars le cas cité plus haut de 1'influence du
milieu social et de l'origine nationale.




On commence par introduire le milieu social et d mesurer les
différences de taux de retard d'un milieu & 1'autre. Puis, pour chaque
milieu social pris séparément, on regarde si1 l'origine nationale des
&léves les différencie du point de vue des résultats scolaires. Puis,
pour chaque groupe d'éléves défini par la profession du pére et l'crigine
nationale, on regarde si1 les résultats scolaires des enfants se distinguent
en fonction de la taille de la famille & laquelle ils appartiennent. Et

ainsi de suite.

Avec cette démarche, pour chaque nouveau facteur intrcduit on
ne risque pas de mélanger l'influence du facteur avec l'influence de ceux
qui précédent. On mesure bien,en quelque sorte, l'influence "autonome' du
nouveau facteur.

Cette méthode a 1'avantage de la mgueur. Mais elle risquerart
aussi, si on n'y prenait garde, d'éparpiller & l'extréme les résuitats.
Lorsqu'on a introduit 7 facteurs, on arrive i constituer plus de 8.000
groupes distincts caractérisés chacun par un certain pourcentage d'éisves
en retard. Mais il est doublement impossible de comparer entre eux <es
8.000 groupes. D'abord pour des raisons purement matérielles (1l faudrait
faire au moins 100.000 opérations de comparaison !), ensuite, pcur des
raisons statistiques : 40.000 @léves répartis en 8.000 groupes, cela s51gni-
fie qu'd cGté de quelques groupes de taille importante on trouvera une
pléiade de groupes d'effectifs trés faibles et les comparaisons de pour-—
centages d'enfants en retard d'un groupe & L'autre deviennent dénuées de

sens.

Pour pallier ces inconvénients tout en gardant les avantages
considérables de la démarche, nous avons mis au point toute une série d'in-
dices synthétiques, définis en détail dans 1l annexe technique. qul permet-—
tent de dire si globalement un facteur a peu ou beaucoup d'inf.cvence, s'il
agit toujours dans le méme sens, de comblen en moyenne cela augmente ou
diminue le retard scolaire, etc ...

Dans la suite du chapitre, nous nous sommes eftor¢és de pté-
senter les résultats de l'analyse en nous dégageant de la technicite néces=—
saire pour les produire, de maniére & ne pas trop pénaliser le lecteur quil
n'aura pas eu le loisir ou le désir d'entrer dans la technique méme d'dnciysé-
Pour cela, nous avons essayé de présenter les résultats de la maniére sul-
vante : en haut de page, les résultats sont donnés dans le vocabulaire de
tcus les jours mais les justifications techniques ne sont pas détaillées :
en bas de page, sont présentées les données techniques étayant les résultats

avanceés.
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Dans tcute la suite, nous appellerons "analyses en arbre" les
analyses entreprises selon la méthode €voquée au paragraphe précédent.

Une analyse en arbre est caractérisée par cinq éléments :

Nous n'avons jamais voulu introduire plus de 7 facteurs si-
multanément car, malgré tout, au fur et i mesure que le nombre de facteurs
augmente on constitue des groupes de taille de plus en plus petite et les
variations aléatoires de pourcentage d'enfants en retard d'un groupe 3 i'autre
se font de plus en plus nombreuses.

L'influence attribude aux derniers facteurs 1ntroduits risque
alors d'étre artificiellement gonflée car on a attribué i cette influence
des variations qu'il vaudrait mieux attribuer au hasarc.

Heureusement on dispose dans l'analyse de moyens de contrdle
pour savoir, en gros, la part a attribuer au facteur et la patt 3 attribuer
au hasard. En effet, le propre des variations aléatoires, c'est de se produlre
dans tous les sens. Quand on observe des variations de pourcentage d'un groupe
d l'autre en fonction de la valeur prise par le dernier facteur introdult maLls
que ces variations se font tantdt dans un sens, tantdt dans 1'autre, on est en
droit de penser que ces variations ne traduisent pas le fait que l'intluence
du facteur sur la réussite scolaire est trés complexe et se manifeste difté-
remment d'un groupe a l'autre mais plutSt le fait qu’'on observe des grcupes
d'effectifs trop petits. Si, par contre, les variations sont systématiquement
dans le méme sens, on est en droit de conclure, malgré la petite talrlle de
chaque groupe pris en particulier, a4 l'influence du facteur introduit.

Malgré ces moyens de contrdle et compte tenu des etfectifs
de 1'enquéte, nous n'avons pas voulu introduire plus de 7 facteurs.

Pour chacune des analyses, ces 7 facteurs ont &té choisis
parmi les 10 suivants :

. catégorie socio-professionnelle du pére
.- pays de naissance du pére
nombre d'enfants dans la famille

activité professionnelle de la mére. Ce facteur en combine 2 : la mére
travaille-t-elle ou ne travaillie—:i-alle pas : au cas ol elle travailile,
quelle est sa profession

situation de famille. L'enfant appartient-1l 3 une famille ol le pére et
la mére sont A la maison, & une famille oi la mére est seule ...

. fréquentation de 1'école maternelle

intérét manifesté par les parents i l'égard des &tudes de 1'enfant

(1) Dans ce paragraphe, on décrit en détail et on justifie les analyses qui
ont été effectudes. Le lecteur pressé pourra le sauter, quitte a s'y
référer ensuite s'il éprouve quelques difficultés de compréhension au
chapitre suivant.
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. fréquence des contacts avec l'enseignant de l'enfant

type de maternelle fréquentée (le type &tant défini, au chapitre v,
par la composition sociale de 1'école)

catégorie de maternelle fréquentée : était-ce une éccle materneLle,
une classe enfantine ou une section enfantine dans une (lasse primalle,

Nous avcns encore appelé cet osrdre :'ordre d'introducrion des
facteurs dans l‘analyse puisque le c¢lassement vise a intrcdaire leés dittérents
facteurs 1l un aprés l'autre.

Il nous a paru nécessalre, quelle que soil !a 1umbindlson d=s
facteurs retenue, de garder toujours en t8te de classement et toujours dans
le méme ordre les 4 mEmes facteurs (1) :

catégorie socio-professionnelle du pére (en abrégée C.S.P.;
pays de naissance du pére (en abrégé NAT.PERE)

nombre d'enfants dans la famille (en abrégé NBRE ENF)

. activité de la mére (en abrégé ACT. MERE)

Ln etfet, ces différents facteurs, méme 3'ils ne sint pasd
torcément les quatte plus importants du polnt de vue de la réussile oivlialre,
sont tellement déterminants poutr [ ensemble des conditions de vie gL dés al—
titudes, en particulier pour les 6 autres facteurs, qu'il est impuesibie de

parler de maniére perctinente de i'intluence autonome de ces 6 autres Lacleudls
si on n'a pas auparavant "&puis@" l'influence des quatre p:émiels.

Les diftérences d'une analyse & L'autre résultent domn. sewle-
ment des troils derniers facteurs introdults, pris permi les 6 restants.

Nous avons adopté les combilnalsons sulvantes

. . )
Niveau 5 H Niveau 6 $ Niveau 7 Ty {s )

I arbre
_________________________ :_______-___,_________dﬂ__'____“_,_______-___-_-,__'___u______-)
: . g )
Fréquentation de la : Suivi de l'enfant a la : Concacts avec €nsel-— : : J
maternelle (FREQ MAT) : maison (MALSON) : gant (CONTACT) : ;
e e Y R )
: 4 : )
Situation de famille : MAISON : FRED MAT s 2y 3y 6 )
(SIT FAM) - s : J
¥ : )

(1) A deux exceptions prés ol nous avons fairt sauvter NAT PERE et ACT MERE
car les effectifs &tudi8s nBtralent pas suffisants et qu'ii tatlalrt
réduire le nombre de niveaux.
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Pour l'arbre 5, permettant d'étudier 1'influence du type de mater-
nelle fréquenté nous avons adopté le classement suivant :

C.5.P. . . . . . . . . . (Catégorie socio-professionnelle du pére)
NBRE ENF . . . . . . . . (Nombre d'enfants)

MAISON . . . . . . . . . (Suivi de l'enfant a la maiscon)

FREQ MAT . . . . . . . . (Fréquentation de la maternelle)

TYPE MAT . . . . . . . . (Type de maternelle fréquenté)

CAT MAT . . . . . . . . (Maternelle ou classe enfantine)

3.) LES DIFFERENTES "MODALITES" RETENUES POUR CHAQUE FACTEUR

A priori, on pourrait distinquer un grand nombre de catégories
Socio-professionnelles du pére, un grand nombre de tailles de famille, un
grand nombre d'origines nationales, un grand ncmbre de professions de la
mére, etc...

Cela s'avére souvent justifié. Ainsi, nous avons vu dans la pre-
miére partie que les enfants d'instituteurs obtiennent des résultats scolai-
res nettement meilleurs gque ceux des autres cadres moyens avec lesquels ils
sont souvent classés. Mémes différences importantes entre enfants d'ouvriers
spécialisés et enfants de manceuvres. C'est méme la précision des différen-
ciations sociales face i 1l'école qui constitue le résultat le plus remarqua-
ble de ce chapitre I.

On trouverait de méme que les enfants d'Espagnols ne réussissent
pas de la méme maniére que les Italiens ou que les enfants de familles de 4
enfants, réussissent, toutes choses €gales par ailleurs, mieux que les enfants
de famille de 5 enfants? Mais, a garder trop de distinctions fines, on morcel-
lerait trop les effectifs, ce qui Sterait beaucoup de pertinence a l'analyse
de 1l'influence des facteurs suivants.

Nous nous sommes donc imposé systématiquement de ne distinguer que
11 C.S.P. pour le pére et de ne garder que 3 modalités pour chacun des fac-
teurs suivants. Ce qui impose d'effectuer des regroupements : de placer les
10 nationalités en trois groupes, de ne distinguer que trois tailles de fa-
milles, etec...

Les regroupements ne doivent pas se faire n'importe comment. Pour
cela, nous avons mis au point une technique (1) pour mettre dans un méme Jqrou-
pe les nationalités, les tailles de famille, les professions de la mére, les
situations de famille, etc... les plus voisines possibles du point de vue des
résultats scolaires des enfants. Les regroupements effectués, qui sont com-
mentés par la suite, sont eux-mémes significatifs de 1'influence d'un facteur
donne sur les résultats scolaires.

Ces regroupements sont les suivants :

(1) °f. Annexe technique : "Principes et mode d'emploi de la technique 4'ex-
ploitation en arbre".
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Modalités du facreu: {

Facteur o P A :
introduit § I : 9 : 4 ;

. - T S J

_______________________ -_u_______________,__:______-____________ )
PAYS DE NAISSANCE H Francgais : Belge, Italien, Po-: Algéricins, Maro-— }
DU PERE : ¢ lonals, Espagncls, @ cains, Porrugals )
: : Autres (Allcmands) )

)

_______________________ :"___-_-_-——__—-_—_—_:_——"-—-'-____--___'_:“_-__m__-—__-__"-'——)
NOMBRE D'ENFANTS : 1, 2 ou 3 enfants : 4, 5 ou 6 enfants : FPlus de 6 enfancs )
: /

——————————————————————— .—“—__—-"-_---—-—-_----.—___—-“_-—_“-_-_-—_— ,-—_——-__-—--- T /
ACTIVITE DE LA MERE : Ne travaille pas : Travailie. Activité: Travalrile, ActiviiLé)
: ! non manuelile {de ! manuelle (ouvrileére,)

: cadre supérieur 4 ! crp.uyée Qe MELSON) )

: employée) § )

_______________________ e e e e e e e e
SITUATION DE FAMILLE : - Famille "normale": Concubinage : - Pére ou mére 3
- Différents cas % remarié J

de mére seule : : - Dirférents cas de)

a la maison : 3 pére seul a la )

: : malsuon J

; - Placement pat ;

t Assistarnce )
________________________________________________________________ )
FREQUENTATION DE LA : | ou 2 ans : 3 ou 4 ans : Nom brégquenre ou )
MATERNELLE - : : frégquente molns J
? td'un an b
________________________________________________________________ e
: : ‘ J

[YPE DE MATERNELLE L : 5 }
FREQUENTE : : : )

Nous disposons dans | enqutte de deux données susceptibles
de caractériser les résultats scoulaltes d'un enfant
- le fait qu'il a1t ou noa redouble au cours préeparstitloe

- le tait qu'il solt ou nun én retard au mement de iMenquets.

En général, nous avons etudle de maniére systemarlyue te telard

a 1'issue du cours préparatoire. C'est » €n effet. la seule dunnee absoilu-—

ment claire que nous .v.ps pour tous les éieves.

Nous avons vu au chapitre [ combien la stru.tute pdr Sge dalis
une classe est une donnée délicate A interpréter car s'y mélent
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- les redoublants

- les éléves quil ne passent qu'une année dans la classe

- les éléves qui vont redoubler l'"nnz d'ap:zs.

On n'a donc jamais exactement le pourcentage d'enfants en retard
au terme de l'année en cours.

Cepencant, il érait intéressant de volir comment les retards évo-
luent entre le début et la fin de la scolarité. Le chapitre I en donne une
premiére i1dée. Pour aller un peu plus loin, nous avons égalemen: éivi1é dans
deux analyses en arbre (atbres 3 et 4) le retard au Cours Moyen 2éme anneée

(CM.2).

5.) LA_"POPULATLON" CONCERNEE PAR_L'ANALYSE

Les analyses ne portent pas sur les 40.212 élaves par
1'enquéte et ce pour deux raisons de nature toute différente.

a) 1'zhalyse ne peut porter que sur les éléves pour lesguels nous dlsposons
de tous les renselgnements nécessares

Malgré la qualité des réponses faites par les ENSELQUalls, “€la
¢iimine au moins 5.000 enfaats. Les causes majeures d'élimination svnt I-s
sulvantes :

= pour 1.240 éléves, on ne connait pas l'3ge d'entrée au CE.i (sort 3 %
de 1'etfectif)

- pour 2.519 €iéves, con ne cennalt pas la catégorie soCiv—pratessivone!le
du pére. Cette lacune wst rare luisque le pére est a lo maison 135 éleves
seulement) mals mturellement tres iréquente lorsque la mete ect beuie a
la maison.

= pour 1.000 éiéves, oun ne sc¢lt pas siL la mere travairlie ou non iMats i«
meit1é de ces éléves est déja comptée ddans la rubrique @ "absence de
données sur la C.S.P. du pere").

3

- pour 1.360 éréeves, on ne Lonnalt pis la tarlle de la ftamille 1oe1a st
nutamment l1€ en parcic aux eutuauts placés par l'assistance pubLrqiie) .,

11 est aussi des cas ou i'enselgnant ne pouvalt pas répondte .
Alnsi, on ne peut pas connaftre le type ou la catégorle de materneile
tréquenté lorsque l'enfant n'a pas frequenté ia maternelie, i1vtisqu’ n
ne sait pas s'il l'a tréquenté cu non et lotsqu'on n'a pas répertarié
l1'écote fréquentée (au total 5.600 éleves supplémerntatres a deduite de
L'effect1f lorsqu'on étudie 1l'infiuence du type de maierneiie;



70.

b) on peut &tre amené 3 n'étudier qt'une partie de la population
P Q P pop

C'est ce qul s'est passé dans deux cas trés distincts :

- lorsqu'on a étudié le pourcentage d'éléves en retard en CM.2 @ -euls
les &ldves de CM.2 étalent concernéds. De plus, on a choisi de a'étu-
dier que les &léves de cette classe qul n'avaient pas pris de ietard
dés le cours préparatoire de maniére d n'étudler que & qul érait
retard ultérieur.

- lorsqu'on a voulu avoir umne popuiatlon rigoureusement homogéne. Cetle
nécessité, qui est capitale, ne nous est & vral dire apparu que progres™
sivement.

Lorsqu'on étudie pour la totalité de la popuiallon Lte cetard au
cours préparactolre on mélange plusieurs phénomenes. Tout d'abard, 11 y 4
dans cette popularion des éléves de ! ans et plus (6.265 au Lutal) qul
sont assurément en retard et ont donc une probabilit@ plus forte gue i4
moyenne d'avoir &té en retard dés le cours preparatolre. Ensulte, perml
les éléves en retard, ceux qul étaient le plus en retard (0 .000 eavizen)
ont été, on 1'a vu, évacués vers le cycle secondalre avaont meme de tetiilhel
leur cycie primaire. Ces enfants avaient plus de 10 ans. En d'cutres termes,
cos 1'insrant ou l'cn prend en compte les entants de plus de 0O ans, on ue
salt avec précision ce gqu'on étudie.

D'ou la nécessité de falre porter l'analyse sur Lie a&ill€s
tranches d'age pour lesquelies La totalité de la tranche d'3ge fe& (Lodve

=

a l'école primalre.

En principe, 1l s'agit des &léves de 6 4 i0 ans. En raison du
phénoméne de "l'avance", une petite pactie des &léves de (U ans we it Ve
déja en C E.S.. Pour compenser partiellement cette "turce'', DOuE avoils
djouté les éleves de 5 ans qul se truvuvalent done en availke dés le début

de leur scolarilé.
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Dans toute la suite, nous appellerons "analyse de base"
PP y

.

1'arbre n° 6 réalisé en dernier. C'est celui qui :
- porte sur la population la plus homogéne (enfants de 5 & 10 ans)

- concerne le retard & 1'issue du CP qui constituait l'objet essen-—
tiel de notre analyse.

C'est cette analyse de base qul sera commentée en détail,
les autres analyses n'étant utilis@es que pour les enselgnements supplé-
mentaires qu'elles apportent.



CHAPITRE [ 73.

LES DETERMINANTS DU RETARD A L'ISSUE DU COURS PREPARATOIREJ

Nous allons décrire 1'influence des 7 facteurs introduits, en le
prenant dans l'ordre de leur introduction : C.S.P , pays de naissance du pé-
r2, nombre d'enfants, travail de l1a mére, situation de famille, fréquenca-
tion de la maternelle, suivi 3 la maison.

1 - MILIEU SOCIAL ET RESULTATS SCOLAIRES

" — —— ——— - —— — S S

Plus de 42 7 des enfants de mineurs en retard 3 1'issue de la
premiére année de scolarité primaire, tel est le résultat le plus impression-
nant de 1'influence du milieu social. (les résultats présentds ici sont lé-
gérement diftérents du chapitre I puisqu'on s'est limité& & la population
de 5 4 10 ans).

Dans le tableau ci-aprés, la premiére colonne donne la réparti-
tion des enfants en fonction de la catégorie socio-professionnelle de leur
pére, la colonme du milieu donne le pourcentage d'enfants en retard & 1'is-
sue du CP, la colonne de droiteles effectifs d'enfants de chaque C.S.P

T T T T T T o T T T e e e e e e e P o = o e o e e e e e e e e = =

Commentaire technique (milieu social)

Le pouvoer explecatef de €a C.S.P. est de 34 sur un Zotal de 143 pour Les 7
nveaux. Les peuvoarns explicatigs des dernters niveaux se trouvant "gongfis"
par Les varvations aliatoanes, L n'en reste pas moins que dans notre analy-
se Le meleeu social, tel qu'il est dégane par La C.S.P. en 11 postes, ne
constatue guére que Le quant de £'explication des netards - méme 8'4L s'agat
du dacteur, pris Lsolément, que donne Les différences de pourcentage Les
plus fontes d'une modalit® a £'autre : de 4,7 % pour Les cadres Supérieuns

d 48,2 % chez fes mineunrs.
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t f Répﬁrfitlon ;Pourcentage d': Effectifs
( Catégorie socio-professionnelle !ii: ii;VSEfzg:fi:fzngzn:ncgz:s gi%sisldans
E ;rentes C.S.P. ;que C.i8:P, " analyse
(e R e oo
) X !
E Agriculteurs .. ....... ... ; 1;5 lgd 11,4 E 438

1 i .
E Cadres Supérieurs .. ..ese.ov... j 4,7 ) i 4,7 E 1.406
E Cadres Moyens ....... T :10,0 ; e : 8,8 3 3.006
E Commergants - Artisans .... ' 4,4 ) j 16,8 é 1.306

| .
E Employ&s weacs wewsess s 16,7 i.. 14,4 1 16,3 : 2.001

! : y i
E Personnel de pervice ......... i 353 i : 18,1 3 991
E Ouvriers qualifiés - Maftrise 13143 ) ! 24,4 é 9.379

V i .
E Ouvriers spécialis@s - Manoeuvres 125,2 ; E 36,8 E 7.563

1 .
EMineurs HR B S BESE s nmmnnens 9,4; 69,4 : 42,2 ! 2.821

! .
E Retraités ........... e ! 3,4 ; i 42,0 E 1.021

J !
E DécEdEs .uvusss § B S 5 ARG . ! 0,1 ; g 53,5 é 43
R T e R — A T TTTT T
é TOTAL ... 1100 7 100 Zi ! 29.974
( ! ! !

Prés de 70 7 des enfants sont 1ssus de milieu ouvrier ou mineur.,
Dés la premiére année de scolarité primaire, les différences entre milieux sont
considérables puiqu'elles vont de 4,7 Z d'enfants en retard chez les cadres su-
périeurs 3 plus de 42 7 chez les mineurs et les rotrait@s. Les chiffres avancés
sont 1ncontestables en raison (i) de la définition prise pour le retard (re-
tard & 1'issue du C.P.), (ii) de la population étudiée (tous les enfants de 1'
arrondissement de 5 a4 10 ans) et (iii) des effectifs de chaque groupe. A 1'
exception des enfants de pére décédé relevéds comme tels dans notre code (43)
et des enfants d'agriculteurs (438), les effectifs des groupes concernés sont

pratiquement tous supérieurs 4 | 000 enfants.

La régularité de la croissance des retards au fur et 3 mesure qu'
on "descend" 1'&chelie sociale est remarquable. On notera en particulier que
les enfants d'ouvriers qualifiés sont, du point de vue des retards, plus pro-
ches des enfants d'employés (8 points d'écart) que des enfants d'ouvriers spé-
cialisés et manceuvres (2 points d'écart) et des enfants de mineurs (18
points d'écart). Les employés et commergants sont exactement 4 mi-chemin en-
tre les cadres et Les ouvriers.

e et N S S s
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. . .
L2 Caractére spérifigue du miileu ''min2ucs' est atresrte 4 .a tois
. , e o .,
par la maniére dont 1L se sicte Ldcrgement :in yucue de peiozon :t par 1'iden-
~hzz Les entanis ds mineurs er l:s enrancs de retraités et
[

tité des résulrats
pensionnés (qul sont tius d ancicns MiNeurs)

Le piemiz: r8sultat cemarquabi2 c.ncerne .a maniére dont on a
condult 4 regrouper les diffécenrcs nmatlionalit3s encre eiles. S1 on a-
1t pu regroup2r en plus de 3 modalités, sn asralc été .snduic a distinguer
toupes définis de la maniére sulvan:e

Polonais
ltaliens - Espagnols

Beiges -~ Autres \essentie.iement Allemands)
Frangals
Poctugais

Algéciens — Marcca.ns

Ces 6 groupes, Lorsqu on les fund zn 3 groupes seulement, se re-

.

groupent de la maniére sulvante

Fraongais (groupe )
Polunais ~ icaiiens - Espagnols - Belges - Autres (groupe 2)

Algé:iens - Marscaias - Portugais \groupe 3)

Ce regroupement &st remarquable pac:e gqu .1 montre que les résul-
cars scolairss aménent 4 disviaguer ies nacionalivés entre elles & partir de
la proximité -uituze.le ave: La France i(rous les pays de groupe 2 sont de
Clviiisatiun oic.dentale et .ous 4 L excaption de la Polcgne ont unz front:e-
2) eL & partir de 1 anciennecd du courant migratoL—

re commune avec la Franco
re (2).

1 TR et antiressant de voan quelde Btact bu destosicn antrodute dans
Les chiffres Loasqu’ uh prenact La totalte des 6L3ves ef non Les seuls ¢Le-
ves dé 5 & 10 ans lanbre | ['unalyse potact alons swi 35. 000 2leves au
Leeu de 30 .000 et £es cuvrdiad 2T Manewis s¢ Tasuvaient AUL-1ePrBsentEs
'#1,2% au Leeu de 69,4 % ez fea taux de refind Bracent Légerement aur-éva-
Luds : 5,9 % au Leew de 4,7 % puur beo enfants de cadres supérieuwrns ; 46,1 %
au Leow de 47,7 % pour fes 2nfunts de inneuts. L'ELumnation,-avant soobaic-
12 complete, des enfunts 2s wlus on tetard ¢ yoligue que £'ecant ne soit pas
pLus grand

'2) On noiera, a e prupod, que Le. migrafacns Les plus anziennes nows ont
dchapp . Adasa, e pourcintige d enfarts d cigine delge ou polonacsz est
suagulegnement padcdble : aiipectivement 0,5 ¢t 1 % du £.tal. Cela est dii au
fact que ce sont Les grands pazents et nen fes patents des enpants quie ont
unmigae en France (La gaande péicode d'ommigaation pobinaise se situe aoant
1930
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Il 28t i1ntéressant, a ce propos, de _ontronter les résultats
du regroupement errecrué avec un 1ndice du degré d'assimilation et de L'
ancienneté de L 1mmigration : .e rappoc: entce nombre d'enfants de pére
né & L'étranger et ncmbre d enfants de nactionalité écvrangére. Nous 1'ap-
pellerons a, Plus cer indice a est €ievé, plus . 1mmigration ¢st ancien-
ne ec 1 assimilation .cmpiéce

( Regroupemenis Pays de nais- Indice Anclennecé de ;
feffectués dans, sance du pé:e d' assimilation l"immigration )
" notre enquite .

( ! ' : )
e T | SR e S i A | B o o ot o e o o e )
( ! ! — )
( ! Pulonais J 5,5 )
L : ! migration )
( Belges : 5 ! ancérieure )
{ ! ! a 1945 )
( ! Autzes (Alle~ : )
( GROUPE 2 . mands, ! 4.5 — )
( ! )
( ‘ Italiens ! 2 [ )
( : ! )
( ' Espagnols ! 1,6 ! )
A ! : )
{ i ! i )
( ! ! migration en )
{ Algériens : i,6 ! général pos- )
( ! ; térieure i )
( GROUPE 3 ! Marc:ains g 1,4 1945 )
{ ! { 1

{ ! Portugals ! e m}grat}an%pos;
‘ N térileure a )
t ) . 1960 )
( ! ' i )

Les pays du grcupe 2 sunt toujours caractérisés par un indi-
ce d assimilacion plus élevé jue les pays du groupe 3. Il est cependant
remarquable jue ies Italiens et les Espagnois, plus proches du groupe
3 en ce qu1 cuncerne 1 ancienneté de la migrdatiin, se trouvent malgré
tout dans le groupe 2. Espagnols et Algériens, par exemple, ont le mé-
me indice d'assimilarion : :,6 mais se ttouveat dans des groupes dif-
férents.

Le groupe 3 en détfinitive, ¢2couvre une double opposition
les Maghrébins pour :requeis les difficeaces culturelies sont particu-
liéremenr marquées et a l'eniontre desquels le racisme est le plus fort ;
les Porrugais qui ont immigré de maniére trds cécence .bien suuvent,
aprés 963,

Voyous maintenant ¢.mment 2&s groupes sé comportent, du
poinc de vue d& La réussite scolaire des zatants. Il s'agit de voir si
d milieu s3c1aL donné les enfanrs d'ocigine étrangére réussissent mieux
ou moina bren que ieurs homoiogues frangais
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Les reésultats sonc extr@mement necs. De maniére systématique,
les enfants d'origine Belge, Pclonaise, Ictalienne, Espagnole et Allemande
réussissent mieux que ies enfants d'origine frangaise. L'écart n'est pas
considérable, 4,3 points en moyenne, mais 1l existe presque toujours.

4,3 points en moyenne, cela signifie que dans un milieu social ol le pour-
centage de retards 4 l'issue de la premiére année de scolaritéd primaire
est de 30 7, le méme pourcentage pour les =nfants de ce milieu appartenant
au groupe 2 séera de 25,8 7 seulement.

Inversement, les enfants d'origine Algérienne, Marocaine ou Por-
tugaise réussissent nettement moins bien que leurs homologues frangais. L'é-
cart est, 13, beaucoup plus important : iZ2,1 point en moyenne. Reprenons 1'
exemple précédent : si1 dans un milieu social le pourcentage de retards est
de 30 %, 11 sera en moyenne de 42,1 7 pour les enfants algériens, marocains,

Ou portugais de ce milieu.

Il faut donc admettre que le faitr d'Gtre d'origine étrangére
agit de deux maniéres i la fois puisqu'il semble constituer un avantage pour
certaines nationalités et un sérieux handicap pour d'autres

Commentaine Zechnique (origine nationale) :

Le pouvour explicatif assocde a La nationalite est gacble : 03, Cette fat-
blesse nésulte du fait que Les Gearnts d'une modalits a L'autre sont assez
fjacbles (notamment entre groupe 1 et 2] et que Le pourcentage d'enfants &-
thangens neste nelatwvement faible (18 %),

La valeur des rangs ponderds : K3 = 1,095 3 Ki= 2,174 ; K2 = 7,848 contraste
avec ce fatcble pouvoir explicatid. Les hangs sont thes voisins de 1, 2 et 3
ce qut montre que de maniire systématique Les enfants du groupe ? nBussissent

meeux que Les engants gfrancais qui heussassent eux-mémes nettement mieux que
Les enfants du groupe 3.

Les indeces RT et R conguimment £e phénoméne : dans 94 % des cas, Les enfants
du groupe 2 ont des nésultats scolaines supirieuns & La moyenne de Leur mi-
Leeu social ; dans 94 % des cas Les engants du groupe 3 niussissent moins
bien que La moyenne. ia dispersion des rnesultats pour chaque modalité nesite
done facble (tousours inférnceure a 0,0201. L'Geant D de chaque groupe a La
moyenne est donc tnzs représentatif. 1€ prend Les valeurs suivantes :

/ / /

, Groupe 1 | Groupe 2 | Groupe 3 i
! ! ! )
P-0,6% ! -4,3% 1 +12,1%)
! ' )




Il constitue un handicap culturer d'autant plus fort que la
migration est récente, que la disctance culcurells avec Le pays d'origine
est grande, que le milieu &tranger se trouve rejecé par la société fran-
caise et refermé sur Lui-méme

Inversement, 1l constitue un avantage dans la mesure ol en
régle générale les immigrants manifesrtent, par leur migration méme, une
vclonté de promorion et une capac::& 3 prendre en main leur avenir plus
forte que la moyenne. Historiquement, i'immigration po.onaise semble de
ce point de vue constituer un cas examplaire d ascension sociale collec—
tive. Dans ce cas, ia fermecure du milieu sur lui-méme, dommageable sur
le plan de 1 apprentissage de la langue frangaise, peut jouer un rdle
positif sur un autre plan.

I1 est incontestable que i'avantage l'empcrte sur 1'incon-
vénient dans le cas du groupe 2 (migraticn pius ancienne, distance cul-
turelle moins grande, moindre rejet) =2+ que <'est L'inverse qul se pro-
duit dans le groupe 3.

Les différences sont-eiles aussi importantes dans chacun des
milieux sociaux ? Nous nous sommes bornés 3 commenter les résultats pour

les milieux ol le pourcentage d'enfants d'origine étrangdre est voisin ou

supérieur d i0 %,

¢ : ‘ f Pourcentage d‘enfants )
( ! Pourcencage . ! ” )
. ; en retard Différence
( C. §. P ¢ d ‘enfants 1 ! Groupe 2 - )
( ‘ d'origine ! f ! )
( ¢ @étrangére !Groupe .!Groupe 2!Groupe 3! Greups: 3 )
( / ‘(frangaid ! ! }
(= e B fmmm e el P m—————————— )
( * ! ! ! )
( Commergants-— i : ! i ! )
{ Artisans ; 9 2 t WAl R Qg7 Y 42.3 0 25,6 )
( ' 8 t [ : )
( Maftrise - 0.P. : dl,1 7 Y237 % 23,0 % 45,9 A 2248 )
( ! ! ; ' [ )
( 05 - Manoeuvres ! 22,3 % £ 35,4 1 30,2 ' 49,6 19,4 )
( i { y z i )
( Retraités 271 % Yoabh,4 v 27,1 0 40,2 18,3 )
( ! [ ' : )
( Mineurs i 39,3 7 Joo42,4 2 36,0 ! 48,5 ! 12 45 )
( J 1 [ . ] i)
( ' i ¢ ¥ )

Ce tableau suggére deux remarques :

'?) les variariens de taux de recard sont faibles (9,4 7 au
total) ec déscrdonnées au sein du geoupe 3, ce qul contraste avec la ré-
gularité de ia croissance des taux dz retard au sein du groupe |. Entre
les différencs milieux sociaux du groupe 2, de méme, .'écart maximum esc
de 19,3 points (entre mineurs et commergants-artisans). L'écart maximum
est de 29,7 points dans le cas des Frangais .encre rerraités et commer-

cants—arcisans).
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2 ) Autre maniére de :iasid@rer La premiére remarque, la diffé-
Lence entre nationalic€s au se.n d'un méme milieu social est d'autant plus
faible qu'1l s'agit d un milieu g.obalement plus handicapé sur le plan sco-

laire.

On peut donc aice que pour Les etrangers, le fait d'@tre étran-
ger s'avére pilus impoczant que le falit d appartenir a4 tel ou tel milieu so-
cial. Cela n'a iien d étinnant car ces difiérences de milieu ne renvoient
pas aussi fortement que .hez Les frangais a4 des différences au sein du mi-

lieu d'origine

3 - NOMBRE D’'ENFANTS ET RESULTATS SCOLAILRES

AR e s e e S

Le regroupement qul s'impose trés netrement est le suivant

modaiicé | : familles de ! a4 3 eafancs
modalitd 2Z : familles de 4 4 6 enfants

modalité 3 : famiiles de 7 eanfants et plus

La fcrme du regroupement manifeste 3 elle seule la régularicé de
l'effet du ncmbre d'enfants sur les résultats scolaires (a milieu social et

origine nationale donnés).,

Cette régularicté est confirmée par les résultats de 1'analyse.
Quel que soit le milieu social auquel un enfant appartient et quelle que
SO1t son origine nationale, plus 11 y a d'enfants dans sa famille et plus
1l risque d'€cre 2n retard a ['issue du cours préparatoire.

L'ampleur de l'effet peut varier mais son sens, lui, ne varie
pas.

Commentacre technique 'nombre d’enfants) :

Le pouvoan explecateq du nombre d'enfants est presque ausss 8Levé que celud
de fa catégonrte docto-pacpyessionnelle du pére : 28 contre 34,

Le caractine 2188 syotématique de L effet - quelque s04t Lo miliew Social-

est attests pan Les nangs pondénés : K1 = 2,989 ; K2 = 1,968 ; K3 = 1,136,

Kl et KZ sont extrdmement pr2s nespectivement de 3 et 7. K3 est un pew plus
destant de 1 can Les effectiss sont déja plus faables (un quarnt au maximum

des enfants appartiennent a des familes de 7 engants et plus|

Clest ausss poun Le nombre d'engants que Les valeurs de R ot RT sont fes
Rlda voasanes de O et | poun Les 7 mudalités extribmes :

[ T a3 enfante: plus de & engants)

[ miminn Posoapes
(R ! 0,795 ; 0,007
/

[ g% ¢ 0,005 0,993

_11___-.._..___..-.__..____..

e ——

Dans 5 cas sur 1000 seulement un engant de pamelle peu nombreuse a, toutes
choses égales par aclleuns un retarnd supénieun a La moyenne., Dans 7 cas sun
1000 seulement, un enfant de famclle nombreuse a wn hetarnd Angerieur a La

meyenne.
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Les difrférences constarées sont non seulement réguliéres mais

lmporcantces .

Prenons un grocpe d'enfancs d2 méme mictieu social et de méme
origimne natlomna.s, Supposons que Lé pourientage d'enfancs en retard dans
ce groupe est de 30 7 En moyenne, 22,! 7 seulement des enfants de ce
groupe qul apparciennent 4 des petites tamilles (. & 3 enfants) seront
en retard ; ce pourcentage s élévera a 33,5 7 pour ies enfants des fa-

milles moyennes ec a 46,2 7 pour les enfants des familles nombreuses.

En moyznne, si1 on prend deux entan.s de méme milieu et de mé~-
me origlne naticnale mais 1l un appartenant 4 une petite famiile et 1'au-
tre 4 une grande, la probabil.té pour que ie second soit en retard est
plus élevée de 24, points que la probabiiité pour que le premier le soit.

L'ampleur du pnénsméne varie-t-eile en fonction du milieu so-
cial ?

Dans ie tcableau ci-aprés, ncus avons relevé pour iles enfants
frangais de différents milieux lz pourcantage d'enfancs en retard dans
les petites et les grandes familles, ainsi que L'écart (E) entre ces
deux pourcentages et 12 rapport entre pourcentage dans les grandes famil-
les et pourcentage dans ies petites familles {r,.

On nctera tout d'abord que lée pourcentage d'enfancs de gran-
des families augmente au fur et 4 mesure gue 1'on descend 1 échelle so-
ciale. Ii est ziés faibie dans le cas des cadres moyens et supérileurs
(moins de 4 7), trés important cnez les retraités des mines (plus du
tiers). 11 s'agit donc de rappcrcs 4 la técondicé trés contrasté. On ne
peut manquer d'€tre frappé par le parallélisme zntre importance accordée
d l'école, activité professionnelie de la mére et taille des familles.

Les enfants de petites famitles, quel que soit leur milieu
social, sont relativement pau en reta:d. Le pourcentage d'enfants en
retard, méme chez les :atraicés, est iafdrieur 4 la moyenne de la popu-
lation. De méme, 1i y a beaucoup moins de d.fiérence2s entre un enfant de
cadre sup@rieur et un enfant d'ouvrier qua::fié appartenanc tous deux 2
des petites familles (i{,! points d'Scart; qu'encre un enfant d'ouvrier
qualifié de petite famiile et un enfanc d'vuvrier quaiifié de grande fa-
mille (31,6 points d éczarty. Ec méme, un enfant d'ouvrier qualifié de
petite famille réussic micux 4 1 '3:0le ju un enfant de cadre supérieur
de grande familie !

Le handi:ap jue teprésence la grande tamille est moins grand
en valeur absolue dans les mi.ieux cadiws (.es écarts E entre pourcenta-
ge dans les grandes et les pecices familles sont respectivement de 12,9
et 9,7) que dans ies milieux ouvriers =2carts E supérieurs a 30) Mais,
en vaieur relative, L=s ézdarts soac zonsidérabies également chez les ca-
dees. C est thez ies cadres superieu:s jue Le :apport R encre pourcenta-—
ge de recards dans les grandes fami..es 2U pour.en:iage de cecard dans Les
petites familles est le plus elevés : 5,. Les enfants de familie nom-
breuse y scnt 5 fois pius en ce2card que res enfancs des pecites familles !
Au contraire, un enfant de retraicé de familie nombreuse est "a peine"
deux £o1s p:us eén cetard qu un 2nfant de pecite familiz. On peut donc di-
re que l'zffet du nombre d'=ntan: 2s: .rés ilmportant ev se manifeste dans
tous l2s milieux. Au point que la d.rférence de fé-ondité d'un milleu &

1 autre apparzTc comme Jnz des ca.sc. IMputCdntes de ia différence de
réussite sculaite d'ua milieu a . aucre. Vo:r-a qul va 4 L enczontre des
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] i ]

M Catégorie socio-pro- , Pourcentage d'enfants ; Pourcentage de re~, Pourcentage de nm1m

( fessionnelle du pére , de grandes familles , tards. Enfants de y tards, Enfants de \ E

( (enfants frangais) m dans ce milieu L petites familles m grandes familles '

(—m=— e et e 1|_11||I||l|lllli1|1||w1 llllll ———
! ! !

M Cadres supérieurs : 347 % Y 341 y 16,0 N 12,9

R ————— ] [ — N -1 . SE.
i ] !

M Cadres moyens _ 3,3 7 : 6,2 ; 15,9 9,7

ﬂl..r lllllllllllllll 1._. T ——— = - - TM - .I:....Jl..l.l.—. T e e e o ey e

( _ ! ! !

( Artisans—~Commercants : 5,0 % ' 11,6 : 49,2 ; 37,6

e et

( \ ! ! : ! !

 Employés ! 7,8 % i 9,7 ; 44,0 . 34,3

S — s e  JE— S S
! i ! !

M Services ; 9,1 % ; 9,9 , 35,3 n 25,4

(e e
] i i

{ 0P - Mafcrise _ 1,1 % m 14,2 : 45,8 L 30,6

e —— ] S mm e ——————— e fmm ~— L
1 ' i

M 0S ~ Manoeuvres : 18,2 ¥ w 22,6 . 57,6 w 35,0

(o - - ROV S S ;

q ! i ! !

M Mineurs i 24,3 7 ; 2745 i 63,8 ; 36,3

e . N ———————————— -— ~m—— el
i ! i

M Retraités 34,7 7 : 28,8 m 55,8 27 ;O

(

—

)
)
K )
)
e )
)
B o
)
)
2,6 ]
|
4,2 W
. )
- )

&
S
. )
)

3
»6 )
lllllllllll )
)
32 )
)
)

2
,6 )
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)
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théses trop simples doananti v& miveau culcurel des paitents comme détermi-
nant essentiel des résuitats sccialres. Envzndsas nous bien Cela ne si-
gnifie pas jue lLe n:iveau social n 23t pas le décerminant n” | des résui-
cats scclaires mals p.utd? Ju 1l aglc notamment 3 travars la tailie de la

famiile

Reste maintananc 4 #xplique: :as raisons d ume influence aussi
massive du nombre d'enfants. Ces ralscas sont lertalnement mulciplas.,

La premiéze 4 .aquelle un peut songer nous est suggérée par ce
qui a 2té dic au chapinre II{ : au rur et 4 mesurs que la taille de la fa-
mitle s'accroft, les parents ont de moins an molns Le temps et 1'envie de
suivre les études des enfan:ts

11 n'est pas questicn de voir dans tous les milieux si L'ef-
fer de L'intéréc des parents pour lzs études "Epuise" L’'effer du nombre
d'enfants. En effer, cet intérét dépznd de reilement de choses qu 1l ne
faut comparar que des groupes rigcureusement comparables. On peut cepen-
dant extraire de l'arbre 2 iniveau 6, le zabieau suivant. Il est relatif

des enfants d'zuvriers, dcuLLane frangaise, dont ta mére ne travaille
pas et qul ont ls pére 2t la mére & la maissn.

( ; : )
( : Ouvriers Qualifriés Ouivriers Spécialisés J
\ ' ‘
( —, ‘ )
( . Petirss MOjEnnEa Families , Petites Moyonnea Grandes’
(  famiiies tamll_us _nombreuses tamlllas fam1L Les . famllle-{
/
( ; i ‘ )
( ! [ : ‘ )
( Enfants suivis a i v ; ; ! - ! ' - )
: 1a AL &S 99 8, 3.,5 .13, 27,00 43,6 )
{ i / | ' )
¢ ; .
i ‘ .
s - T ' ' ! : J
Enfants non s4ivis sy g . e =
i : o ‘ l Y5 ' ‘ 7
‘t_ b A= LanE | 37,6 53,3 o!,3 53,4 58,5 09, ’
\ : )
) 1 i \ ; J

.

Dans thaque case du tableaw tigure t2 pourczncage d'enfants en
retard dans le groupe corizspondan

Ly montre, ancililpant sur La zu.ie de la démonstrac.on, que 1
atrticude des pazents a .'Zgard des études des enrants joue un rdle trés im-
pcrtant dans la céussiie sr"7ﬂLre y cumpris dans des millieux .Comme OJuvrlers
speclalisés ei manoeuvres ol L infilueace ne se faic pas sentir avant tous
par une aide matérieile d l'enfan:. daas son travail scolaice (Ecarts im-
portants dans chaque Ioicnne &nire ie premiécz at la sezonde Ltigne du cableaw)

En parcicu.ler, L'appartenance A4 une pactite famiile ne sutfit
pas & garanti: la (@ussit2 siolaire 32 elle ne se iradult pas aussl pax
une 4Cientlon das parzencs apporvée 4 )':zarfaac dans soa effo:t scolalre
25 quﬁﬂjur les cuvriers sp2cialisés,
sittars crés diftrérencs selon

auss: blen pou:z les ocuviiervs qua.if
les enfan:ts de periie familie oJntc

o I o
T K
“
~
(Oi
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qu’'1ils sont suivis ou non A la maison : 9,9 7 des enfants en retard chez les
anfants d'0.P. suivis 4 la maison contre 3/,6 en L absence de suivi ; respec-
tivement 15,' e: 33,4 7 chez les enfants d'suvriers spécialisés,

Il montre enfin que, maig:é couc, 1 effet de la taille de ia fa-

mille ne se manifeste pas seulement 4 travers L"incérét des parents a 1'égard

des études des 2nfanrs.

S1 i'un :onsidére les enfants suivis 3 la maison (premiére ligne
du tableau), on s'apergoit que les enfants de grande famille restent nette~
ment plus handicapés face 3 L'éccie que les enfants de petite famille : on a
des écarts de 2i,6 points pour les cuvrlers gqualifiés et de 18,5 points pour

les ouvriers spécialisés.

On peut donc dire que le handicap des familles nombreuses transi-
te en partie par la plus grande diffizulcé 4 suivre ce que font les enfanrts
a l'8cole, (/0 % des =nfants d'ocuvriers qualifiés sont suivis 3 la maison
dans les petites families contre 46 % dans les familles moyennes et 25 % dans
les familles nombreuses) mais qu 'un handicap important subsiste méme lorsque
1'enfant est suivi 3 la maison.

On doit donc imaginer d’autres canaux par lesquels s'exerce 1'
influence du nombre d'enfants. On Psut en 1maginer plusiaurs. Par exemple :

- 1a faible 1ntensi1:& des contacrcs parents-enfants dans les pre-
miéres années, ce qul entraine un développement pius lent, notamment sur le
plan du langage ;

—- le surpeuplement qui entrafne des conditions de vie moins ré-
guliéres (puisqu'on &tudie le recard au cours préparatoire, il ne peut &tre
question de plus mauvaises conditions de trava,l scolaire a la maison) : pé-
riodes de sommeil plus courtes, énervement peu propice 3 la concentration

et 3 1'immob1litéd nécessaire 4 l'école i

- faibles contacts monde des znfants-monde des adultes alors que
1'8cole primaire est avant tout Ll"adaptation de L'eafant 3 une norme imposée

par des adultes ;

~ plus faible scolarisation =n maternelle (mais nous avons vu
que les différences &taient faibles) ;

- moindres facuitds d'initiarive dans ia mesure ol chaque enfant
S€ trouve pris en charge d'une cerctaine maniére par ses fréres 2t soeurs et
ol les parents atcendent de luz une attitude passive (voir le r35lie de la té-
lévision comme moyen de faire tenir les enfants tranquilles dans les grandes
familles) 5

~ valeurs véhiculées par la famiile contradictoires avec les va-
leurs proposées par 1'écuie : une forte fé:ondité manifeste 1'absence de pré-
Ooccupartions rntenses 4 l'8gard de 1'éducation des enfancts ou 1'incapacité de
mettre en ceuvre une conduitz active de promotion soclale proposée par le
milieu envirconant, mime s1 les parents s'intéressent aux résultats scolai-

res ;

~difficulcés 4 apporter en souticn 2fficace a4 l'effort scolaire
de 1‘enfant, méme s1 ce: effucc 25t vaior.sé ;

- absenc2 gquasi torale d'ucilisation du document écrit - compte
tenu de la plac: occupée par .Les rappcris incerpsrsonnels internes a4 la fa-
mille et pa: ia téiévisicn -
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- repli de ila famil.z sur 2lie-méme - ne serait-ce que par
1'impossibilité de se déplacer avec un grand nombre d'enfants, etc ...

L'analyse de 1 infiuence du nombre d'enfants confirme ce que
nous avions observé 3 propos de L influence de L'srigine nationale : pour
les enfants du groupe 3 (Algériens, Marocains, Portugals), le handicap
culturel "gomme'" .'influence des autres varliab.izs. Nous avons, dans notre
analyse, La ventilation des ouveiers spéiialisés et des mineurs du groupe
3, en fonciisn du noumbre d'enfanrcs

Les résuizats sont les suivants :

Pouccentage d enfants en reta:d (eafantcs algériens, marocalns, portugais)

( | : s ! )
( g Ecart peti Rappel : 5
( Petites = famil.es famiiles ,tes famil- méme écart)

familles . moyennes ,nombreuses les-famil- chez les

E : ' . "les nom-  frangais i
( ' ; " . breuses | )
¢ T TR OUTTTTTTTTTT e v )
( Ouvriers ! ’ : : C, V ! )
( sieuialiEda ; 39,1 : 5152 , 49,8 ; 10,7 ! 35,0 )
( ) Y ‘ { i )
( : ik : ! )
% i ' " l‘ .

E Mineurs . 42,8 X 49,6 1 6,8 , 36,3 ;
( ! i 1 i )

L'8cart entre petiies et grandes familles est quatre fols moins
important chez les Etrange:s que chez Les franga.s. Au point que les enfancs
magnrébins et psrtugals apparcenant a des familles nombreuses réussissent
mieux que ies enfants frangais de méme milieu apparcenant a& des familles de
méme taille (&carcs de i0 & :5 points ') Tout se passe comme si chez les
étrangers, la raiile de la familie refiZtait le respecc d'une norme tradi-
tionneile alors qu'elle révélarait chez les frangais 1'absence de respect
des normes de norre propre culcure, crés imprégnée de malthusianisme,

Cette remarque Lalsse supposar que .'effe: du nombre d'enfants
transite bien en parrie par les "valecrs''véhiculédesg au sein du milieu fa-
miiial.

4 ~ TRAVAIL DE LA MERE ET RESULTATS SCOLAIRES

P s e e e e T S e S e e e S e Sun e e

Dans notre premiére znjuSte sur .es recards sccialres, nous a-
vions mis en &vidence que, contrairemént & une oplnion couramment admise,
le fait que la mére traevaille 3 L‘ex:térieur avail, toutes choses égales
par ailleurs, une influence plutl:t positive sur les résultats scolaires des
enfants. Nous ne savioans rien, dais cette premiére enquéte, sur la nacure
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du travail de la mé:e. Aussl Eraic-.l possiblz d'incarprécer de différentes
maniéres le résultac : pLus grande Juveriare sur L extérisur, revealds plus
€ieveés, pius forte scolarlsation en materne.le, niveau culturel de la mére

plus elevé .

Ceite £015 i, nous avons doac cher.hé i écudier & la toi1s le
fait que La mére travaiile ou ae travaiiie pds el La nature du travail de

ia mére.

Pour cela, nous sommes partis d'une variabie 4 6 modalités, dé-
finie de 1a maniére suivance :

( ; )
( — L e ! Modalicé de la )
: Travail de ia mére

( ! variable )
( ! )
E Mére ne rravailie pas ; 1 ;
( ! )
( ! e ) ! J
( . Cadre supérieur ou cadre moyen ; 2 )
< ! )
{ i ’ ;
E y Commergant-Artisan . 3 j
( i ; )
( Mére ne ! Bingergile [ " )
{ ‘ A ‘ {
( travaille pas ; . ;
( ! ! )
( ; Paysanne ou cuvriére ! 5 )
{ f )

] 1

: , Personnel de service . 6 i
( ! ! )

Le regroupemenc s'est etfe-tué de la maniére suivante :

=~ les méres qui ne travaillen: pas ont constitué la modalité .
Elles se distinguent de tous les autr=s cas, ne serait—-ce qu’'en raison de
leur nombre.

- meres cadres et méres employées vont nectement de pair (moda-
lité 2 et 4). Les méres commergantes vont rejoindre ce groupe.

= les méres paysannes et suvriéres d une part, travaillant dans
les services de l'autre consrci-uent chacune des cas A part. Cela provient
peut-€tre du fait qu'il s'agic dans les deux cas de groupes hétérogénes,
Finalement, ces deux catégorlies se regroupent ensembie. Les 3 modalités qui
en resultent opposent donc i'une a 1'autre les méres qui ne travaillent pas
(modaiité "), les méres qul n'onc pas un métier manuel (modalité 2), les
méres qul cnt un métier manuel ‘modalicé 3),
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Lorsqu'on introduit cette nouvelle variable dans 1'analyse, on
s'apergoit qu'une catégorie émerge nettement : les enfants dont la mére exer-
ce une profession non manuelle, qui réussissent, toutes choses égales par
ailleurs, systématiquement mieux que les autres.

L'écart n'est pas de trés grande ampleur : 5 points en moyenne.
On est loin d'effets de l'ampleur des trois précédents qui produisaient des
différences allant de 16 & 37 points.

Cependant, ce qui est important & retenir, c'est la netteté de
cet effet. Dans prés de 98 % des cas, il se vérifie.

Au contraire, les résultats sont nettement moins clairs lorsque
la mére est paysanne, ouvriére ou personnel de service. Dans ce cas, tantdt
1'enfant réussit mieux que quand la mére ne travaille pas, tantét moins bien,
sans qu'il y ait en général de différence trés notable.

On est donc fondé & dire que ce n'est pas le travail de la mére en
tant que tel qui est plutdt bénéfique pour la scolarité des enfants mais le
niveau culturel de la mére, le rapport gqu'elle entretient ad travers son
travail avec l'univers des chiffres, du document, de 1'écrit, par opposition
a l'univers des choses.

Or, c'est bien dans ce méme univers que va se trouver placé l'enfant
4 1'école. On peut imaginer aussi que la mére qui exerce un métier non manuel
a passé un dipléme qui la sensibilise plus & la rentabilité économique de
1'école. D'autant plus gue dans ces professions, les femmes enseignantes cons-—
tituent une proportion non négligeable.

Commentaine technique (travail de fa mére) :

[e pouvoir explicatif du trhavall de Ca mere est de 02 seulement. Cela tient
& La fois au fait que Le taux d'activité des femmes est faible (13 3) et au
fait que £'effet du travail de fa mere 4'avere nefativement 4aible (diffe-
nences moyennes de £'ondre de 5 points). Une seule modalitZ émerge nettement :
KZ = 2,898, Ce qui signifie que Les enfants dont Les mires exercent un meé-
tien non manuel ont, systématiquement, toutes choses Zgales par aifleurs, de
meilleouns résultats scolaires. Les hangs pondernés des deux autres modalites
sont thés voisins L'un de £'autre : K1 = 1,556 et K2 = 1,516, La modalité 3
se thouve un tout petit peu plus scuvent en téte, c'est-a-dire avec fe pout-
centage de netards Le plus font se trouve assez souvent chez fes meresd qud
travaillent mais exercent un métien manuel. Cependant, Les autres Lndices
vont plutdt en sens contrainre : en moyenne, Les enfants dont La mére a un
métien manuel ont 1,4 points de &etang de moins que Les enfants de meme 54-
tuation (méme miliew, méme onigine nationale, méme nombre d'enfants) dont La
méhe ne thavaille pas. Ecart négligeable s4 £'on songe que Les effectifs de
femmes ouvniBres ou personnel de service sont faibles. D'adllleuns, £e coef-
ficlent de variation est blen plus éLevé pour La modalité 3 : 0,050 alors
que pour Lesautres modalités £ n'est que de 0,002 et 0,003. Cela rdsulte

ou de La faiblesse des effectifs ou encore, plus probablement, de €'héténo-
géné.ite profonde de cette troisdiéme modalité : paysanned, ouviilres, person-
?gﬂ di 4Tnvice (dans Lequel on range des professions elles-mémes thes dif-
sehentes| .
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Lorsqu’on troave, pdr exXemple, que L<¢ pousceéncage de retards est
de 7,3 Z chez les eatants de cadres moyens dont .a mére nz travalllas pas et
de 2,7 7 seul:ment juand -a mére “tavallle, 1l raut se souvenir que dans ce
second cas 1l s'agit trés souvent d'enfants d institcteurs et d i1nstitucri-

ces

Chez ites zommecrganzs, ol ia femme qul ctraval.ie est le plus sou-
veat commercante, la difrérence est minime : !2,3 I de retards si la mére ne
travaille pas, 0,2 7 s1 :1i2 travaille.

Le résuitat relacif aux ouvriers qualifiés est i1ntéressant : 456
enfants appartiennent en effetr a des families de pec.tes tailles, dont le
pé€re est Zontremaftre ou ouvrier qualifi2 et dont la mére exerce une profes-~
515N non manuelie .Le pius souvent employée). Le pour:zentage d'enfants en re-
rard dans ce cas n'est que de 7,5 % ~ comparabie aux taux de retard chez les
enfants de cadres moyz2ns de tamilies de méme cariie, dont la mére ne travail-—
le pas

On voit 13 une des manifzstacicns du phénoméne qui est percepti-
bla depuis le début : au fur er i mesure qu'on avance dans l'analyse on voit
se différencier trés profondément Le monde ouvrier face & l'Ecole : pour s'
én lenir &ux groupes importants d'enfants, d effectifs supérieurs a 400, on
va dés ce quatriéme niveau d'un pourcentage de retards tré&s faible, 7,5 7%

d un pourcentage trés forc, 63,5 %, qui concerne les enfants de mineurs fran-
Gais, de familie nombreuss &t dont la mére ne fravalllie pas.

En tous cas, on peur dire que vis 4 vis du résulcac scolaire (qui
est, rappelons le, simplement un indicateur parmi d autres du développement
de L enfant et surtour un indicateur crés parcticulier) le travail de la mére
est lsin de constituer un handicap.

A Priori, on pourralt penser que le cravail de la mére constiltue
un avantage dans 12s petites famiiles car 11 éléve les revenus et permet une
Ouverturé sui L extériaur TCOUL en ne privant pas trop chaque enfant de sa mé-
re mais, au contraire, un handicap dans les grandes familles. Or, 1l n'en est
rien. Pour ies deux g:oupzs ol les enfants de familles nombreuses ont des
etfeccifs 1mpostants, ouvriers qualifiés et suvriers spécialisés frangais,
les enfants dcont la mére ne rravaiiie pas sont les pius en retard de tous.

I1 est vrai gue dans ces familizs ie taix d'acrivicé de la mére est exces-
sivement faibie tespectivement 3,: 7 et 2,2 %Z. Le fait méritait cependant
d'€tre noté.

Ll lonfirme que dans les familles nombreuses, que la mére travail-
le ou ne travailie pas 4 t'extérieur, =211s ne parvient 4 prendre en charge
que les besvins matériels des cafancs a L'excilusion des autres. On peut fai-
re l'hypochése que lorsqu’ellie travaille, les contacts des enfants avec le
minde des adulc:zs soat pius incenses et que ia mére -qui est dans pratique-
ment tous ies zas le membre du couple responsable de 1'éducaction des enfants
€St moins repliée zur son rSle de ménagere.-

a
é

5 - SITUATION DE FAMILLE ET RESULTATS SCOLALRES

La situation de famille .ntluen-e~c—elie tiutes choses égales
P&r al.ieurs, les résultacs sc.laires 7 Ii est azsaz délicat de répondre en
taison de la tres grande diversitéd des situactions st du taible nombre d'en-
fants appartenant i chaque sicuation "non normate". De toute maniére, notre
anailyse a sutr ce poiNnt une limite importante : la piupact du temps, guand
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La mére est seule 4 La maison (veuve, divorcge, sépacée ou l2l.batalcs), 20
n'a pas d'indication sur la catégorie socio-professionnelie du pere e qul
a obligé d sorcir les enfants correspondants de 1'ana.yse
Les regroupements qul nous ont €té imposés sont d pret
surprenants er remarquables

niéca vue

Dans un premier ctemps, les femmes scules se regriupent 2Nscmose,
Lzs hcmmes seuls ensemble et les deux cas de concubinage ensemb.c. Lirsju
on va plus ioin dans le regroupement, on est .ondult @ mettre lecs méres seu-
ies 4 :a malscn avec les familles normales, s'opposant aux cas de .on.ubiaa-—
ge, de remariage, d'hommes seuls et de placemenc par L'assistencz pubiigue.
Le concubinage reste un cas 4 part On est amené, en définitive, & regrouper
de la maniére sulvante :

7
( Mcdairité de la ; . ] !
( snPial e { Situation de famitle ccocrrespondances
( ! )
( 1 ]
{ ; { familles '"'mormales" )
( i méres seules 4 la maison )
( ! J
( ! )
( i ;
( 2 . concubinage !
! )
( i )
( f - o w )
p i péres seuls & la maison
E 3 . remariage {

placement par L'assistance publique

—~—
~

D'une maniére générale, on peut dire que ce sont, coutes choses é-
gales par ailleurs, dans les familles 'mormales' ou iorsque la mére est
seuie 4 la maison que les enfants réussissent le mieux. Dans les familles
en concubinage od 11s 1éussissent le moins bien.

Commentarne technique [(satuation de pamidle]

L cndre de classement des modalatés est tnés net : K1 - 2,544, K3 - 2,070,
K? = 1,308 Cependant, Les nangsd poendénés sont trds éloagnis de £ umti, e
gud montre que Les 1nverscons sont beaucoup plus fréquentes, en 1asia ng-
tamment des facbles effectiqgs.

L24 coedgicients de varniation aont, en effet, £r2s elevis poutr Les muedalfi-
tés 72 et 3 : nespectavement 0,092 ot 0,078. Malgni une tendance nettz a &'
augmentation des refands scolatcres dans Le cas des famedies non nowmates,
on a des cas "abernants" parn nappont a cette tendance.

Ces abeviations sont & notre sens a mettrne sun fe compte de vawatvins alia-
toanes dues aux facbles egfecteds : Les M sont en effel £18s forts, aespec-
Eovement-0,770 et 0,110.

Loy valewrs de D sont a prendre plus au sérceux que £e pouvoat expleeatds

de 7, trnes gongle par Les vartations aléatorhes.




89.

Les différences moyennes sont loin d'étre négligeables. Par rapport
aux familles normales, le pourcentage d'enfants en retard est plus élevé de
10,2 points lorsque le pére est seul 3 la maison, que les parents sont rema-
riés ou que l'enfant est placé par 1'assistance publique et de 20,5 points

en cas de concubinage.

Ces différences moyennes ont plus de sens que les différences relati-
ves a chaque groupe particulier. Elles signifient que si, dans un groupe donné
30 % des enfants de famille anormale sont en retard, plus de 40 % des enfants
dont le pére est seul a4 la maison le seront et plus de 50 % lorsqu'un des
parents vit en concubinage.

On voit dans ce schéma apparaitre le réle central de la mére dans le
processus éducatif. Que la mére soit absente ou placée dans une situation ou
elle ne s'occupe pas exclusivement de ses enfants (cas de remariage et du con-
cubinage) et les résultats scolaires des enfants s'en ressentent immédiate-

ment.

———._—_———.—————-_——_-._————-_————-—_—_-—._—-——_—_———_-——

Quoique 1l'influence de la maternelle sur les résultats scolaires
ait constitué l'objet premier de notre enquéte, il était indispensable de ne
le prendre en compte que tardivement dans l'analyse, une fois é&puisé 1l'effet

des autres facteurs.

Il est d'autant plus remarquable que 1'effet de la maternelle con-
tinue & se manifester de maniére trés sensible, malgré le faible taux de non
scolarisation.

Nous sommes partis, pour caractériser la scolarisation en maternelle
d'une variable i 6 modalités

Modalité de

i Scolarisation correspondante
la variable

1 : ! an en maternelle
2 ; 2 ans en maternelle
3 : 3 ans en maternelle
4 : 4 ans en maternelle
5 : moins d'un an

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
({
(
(
(
(
(
( 6 : non fréquentation de la maternelle
(
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Ces modalités se regroupent trés nettement en fonction de la dureée

de scolarisation en maternelle, ce qui, a soi seul, atteste de la régularité
de l'effet de la maternelle.

On a donc distingué les 3 modalités suivantes

1 ou 2 ans en maternelle (modalité 1)

3 ou 4 ans en maternelle (modalité 2)

.

. moins d'un an ou non scolarisation (modalité 3)

L'analyse montre que toutes choses égales par ailleurs, plus les
enfants sont scolarisés en maternelle et moins il rencontrent de difficul-
tés lors de leur premiére année de scolarité primaire. Par rapport a des
enfants scolarisés meoins d'un an ou non scolarisés en maternelle, des en-
fants semblables mais scolarisés 1 ou 2 ans auront un pourcentage de retards
inférieurs 4 15,3 points et les enfants scolarisés 3 ou 4 ans un pourcentage
inférieur de 20,8 points. Si le taux de retards est de 30 % chez les premiers
il sera de 14,7 points chez les seconds et de 9,2 points chez les troisiémes.

L'écart est surtout important entre non scolarisation et scolarisa-
tion pendant 1 ou 2 années. Une scolarisation plus longue réduit encore les
retards mais dans de moindres proportions.

Il est intéressant de voir si l'effet de 1l'école maternelle est le
méme pour tous les groupes : si, en effet, l'école maternelle a un effet
"compensateur" il devrait se faire sentir de maniére d'autant plus notable
gu'il s'agit de milieux globalement défavorisés face & 1'école.

C'est en gros ce que l'on constate & partir d'une analyse plus
fine de 1l'effet de la maternelle dans les groupes plus importants (l'analyse
est rendue un peu hasardeuse par le fait que moins de 10 % seulement des
enfants n'ont pas ou ont peu fréquenté la maternelle de sorte que sur un
groupe de 200 enfants, 20 seulement seront dans ce cas ; toutefois, la rela-
tive régularité des résultats constatés permet de les avancer avec une cer-

taine sireté).

Si 1l'on appelle "compensation fournie par la maternelle" dans un
groupe donné la différence de taux de retard entre les enfants de ce groupe
qui ont fréquenté la maternelle moins d'un an (ou ne l'ont pas

Commentaine technique (scolarisation en maternelle)

Les nangs pondenes sont thés voisins des nombres entierns et se classent de La
maniere sulvante : K3 : 1,186, K1 : 1,936, K2 : 2,838. Malgré Le grand nombre
de groupe d'effectifs faibles, on constate relativement peu d'inversions.

Les valeuwrs R et R* des modalites extnémes (2 et 3) sont vodisines de 1 et
de 0 ce qui confiume Le caractire systématique du phénoméne. Lorsque £'effet
est Anvensé, Les valeurs prnises sont thes éloignées de La moyenne notamment
pour £a modalité 3 qui correspond aux effectiss Les moins nombreux : M7 =

- 0,121 et cette (nversion conceane moind de 7 % des effectids : (€ 8'agit
done phobablement de variations aléatoines. Les coefficients de variation V
nestent modénés et ne dépassent pas 0,040 meme pour €a modalité 3. Le pou-
voin explicatis est de 20. 1L est centes gongle par Les variations aliafoinres
mals quand méme pas dans des proportions considérables. L'eddet reste donc

mporntant.
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fréquentée) et ceux qui 1'ont fréquentée plus de 2 ans, on met en évidence deux
phénoménes qui ne se réduisent pas totalement l'un & 1l'autre :

1°) en régle générale, dans un milieu donné, plus le pourcentage
moyen de retards augmente et plus la compensation apportée par la maternelle

est grande.

2°) de maniére systématique, la compensation apportée par la mater-
nelle est plus grande en milieu ocuvrier que dans les milieux de cadres, de
commercants et d'employ€s : la scolarisation en maternelle profite surtout aux
enfants qui se trouvent éloignés des normes de l'école par leur milieu familial.

Ces deux phénoménes sont illustrés par le tableau suivant :

.

Groupes de cadres supérieurs,

(
Ecadres moyens, commergants, emnf Groupes d'cuvriers qualifiés f Groupes d'ouvriers spécialisés
loyés : :
( p
( 1 . ! e 1
! ! M
nede To850 1 eapansation [ 3 de rotaxa s WORE e 1o |y gy gy, Montant de 1o
(Enfants scolari-, mp :Enfants scolari- - P :Enfants scolari-, P
- !dans le groupe = !dans 1le groupe =~ | !dans le groupe
(sés + de 2 ans : sés + de 2 ans : s6s + de 2 ans
( !correspondant !correspondant . !correspondant
________________ |______________'____h_-_ﬁ_______|_-____________'ﬁ__&____________1_______-_~____‘
( : : i : : '
( 2,1 % ' 2,1 i 5,4 % : 16,8 % g 19,0 % 4 16,7
( " : i : :
( ) : | : |
( 2,1 % ) 5;7 : 11,7 % . 16,2 3 33,2 % . 22,9
( ' : ' : ;
( ; : ! : |
( 6,3 % " 4,5 : 25,1 % ; 26,7 : 43,9 % i 23,9
E ! . ! : !
1 e ! : :
{ 9,2 % i 4,0 : 40,8 % . 24,4 : 50,6 % . 25,2
! : ! 1 !
! : ! : !
9,3 % | 6,9 3 ; 3 )
! : ! A !
! : ! : !
12,1 % | 10,2 : | - :
] : ! : !
! : ! . !
18,6 % , 12,2 : ; : ,

La compensation dans les groupes ouvriers est toujours supérieures
a4 16 points. Elle dépasse méme 25 points dans quelques cas. Elle reste infé-
rieure & 13 points dans les autres milieux quoique les taux de retard avoi-
sinent ou dépassent parfois certains taux de retard des ouvriers. La compensation
n'augmente pas toujours quand le taux de retard augmente, mais 1'allure de
l'évolution est cependant respectée,
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I1 faut donc admettre que la scclarisation en maternelle agit de
deux fagons : d'une part, en contribuant au dévelcppement de l'enfant, d'autre
part, en préparant déja aux exigences et aux normes de 1l'école.

Nous pensions au départ de 1l'enquéte que l'influence de 1'école
maternelle dépendait en grande partie de la qualité de "1l'enseignement" qui
v est dispensé. Ne disposant pas, dans cette enquéte, de mesure directe de
la qualité de l'enseignement préélémentaire (niveau de formation des maitres,

qualité des locaux et du matériel...) nous avons songé a introduire deux
facteurs

- la composition sociale des éléves de l'établissement préélémen-
taire fréquenté, en faisant 1l'hypothése qu'il existait un lien entre type
d'enseignement et clientéle de 1l'établissement ;

- la catégorie d'établissement : école maternelle ou classe (ou
section) enfantine dans une école primaire, en faisant 1'hypothése que le
type de pédagogie variait avec la catégorie d'établissement.

Ces deux facteurs ont été introduits dans l'arbre 5 (les introduire
dans l'analyse de base efit conduit & trop allonger la liste des facteurs).
Il s'avére que contrairement 3 nos hypothéses, ils ont un effet nul. Comment
expliquer cela ?

En ce qui concerne l'absence d'influence du type de maternelle,
plusieurs explications sont possibles :

a) d'une part, on peut imaginer que ce qui est important dans la scolarisation
elle-méme, c'est-a-dire le conditionnement de l'enfant 3 la vie en groupe, a
un certain rapport avec les adultes, & une certaine discipline, & des attentes
d'un certain type de la part de l'école, la mise en oeuvre de certaines fa-
cultés de mémoire, etc... Alors que ce qui peut varier d'une école maternelle
a4 l'autre, c'est le développement plus large de l'intelligence et de la créa-
tivité de l'enfant, tcutes choses qui ne sont pas immédiatement indispensa-

bies au début de la scolarité de 1l'enfant.

b) on peut imaginer aussi que la composition sociale des écoles ne préjuge en
rien de la qualité de 1l'enseignement dispensé. Nous avions fait 1'hypothése
d'une tendance des meilleures maitres et de la clientéle la plus huppée a se
retrouver dans les mémes établissements, il est possible gue nous nous

=

soyions trompé. Cela serait & vérifier par enquéte directe.

c) on peut imaginer enfin que, dés la premiére année de scolarité, le niveau
d'exigence varie d'un établissement & l'autre. Comme ce niveau d'exigence dé-
pendrait de la clientéle sociale de 1'établissement et que cette clientéle
est en général rigoureusement identique & celles des établissements préélé-
mentaires voisins (voir chapitre V), on saisirait en réalité, a travers
1'absence apparente d'influence du type de maternelle fréquenté, un phénoméne
d'ajustement du niveau d'exigence de l'école primaire au niveau des enfants
"produits" par la maternelle.

Pour avoir une idée claire de ces différences d'exigence, il fau-
drait étudier le passage en Géme des éléves des différentes écoles primaires.
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En ce qui con:erne 1'absence d'influence de la catégorie d'éta-
blissement (2cole maternelle ou classe enfantine), elle renforce la premiére
hypothése émise i propos de 1'absence d'influence du type de maternelle :
cé qul est important, c'23c la scolarisation en elle-méme beaucoup plus que
ses modalités précises. La .lasse enfantine correspond paut €tre 3 un ensei-
gnement moins adapté aux petits mals elle constitue 3 1'inverse un appren-
tissage, un conditionnement plus direccs 4 1 école primaire, de sorte que
les problémes de passage 4 1'école primaire se trouvent plus facilement ré-

solus.

Quoiqu'il en soit, cette analyse tendrait soit & relativiser
forcement le discours sur le type d’'enseignement 3 promouvoir en maternel-
le, soit, plus vraisemblablement 3 relativiser la réussite scolaire au CP
comme test du développement de l'enfant.

Commentaine technique sun £°arbre 5

L'anbre 5 porte sun "toute La population" mais concerne moins de 32.000 égz-
ves : en effet, Les enfants non scolanisds en matewnelle ou dont L'Ecole
maternelle n'avait pas 8£E necensde se sont thouubs ELiminds de L'analyse.
C'est ce qua explique que Le pouvoar explecated atirebué & La grdquentation
de £a maternelle s0it dans cette analyse beaucoup plus faible que dans Les
auines (6 au Lieu de 20). Le type et La catégorie d'établissement prddls-
mentaire gréquent? ont Exé introduits nespectivement au 5ime ot beme ni-
veaux.,

L'absence totale d'angluence de ces deux facteuns saute aux yeux : dans Les

deux cay, Les nangs pondérds des didferentes modalitds sont presque Zgaux,
R et R Zgalement et Les D sont trde faibles :

. - +
Indeces K, RO, R, D

Type de maternetle Catégonie de maternelle
modalits 1 modalite 2 modalitd 3 modalit; 1| modalité 2
= 1,918 K2 = 2,01} 32,117 1= 1,512 K2 = 1,481
= 0,458 T = 0,500 T = 0,506 R™ = 0,512 T 20,448
"= 0,542 T - 0,500 T 20,494 Y= 0,488 T . 0,552
= 0,001 = 0,003 | D = 0,007 D =0,0000 D =0,000

Pouvoins explicazs s

Type de maternelle : 9 Catégonie de maternelle : #
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Dans le cas des écoles maternelles ou classes enfantines, il se
trouve méme que l'écart & la moyenne est rigoureusement nul. L'analyse direc-
te montre qu'au sein méme des milieux ouvriers les inversions sont constantes.
On est donc fondé a considérer que les variations observées d'un groupe a l'au-
tre sont purement aléatoires. Cela se trouve d'ailleurs confirmé par la fai-
blesse des différents au sein de chaque groupe important entre enfants scola-
risés en maternelle et enfants scolarisés dans une classe enfantine : en géné-
ral, ces différences sont inférieures 3 2 ou 3 %. Elles sont plus grandes
lorsqu'un des deux groupes (en général, celui correspondant a la scolarisa-
tion en classe enfantine) est petit. D'ailleurs, les coefficients M~ et M +
correspondant aux classes enfantines sont respectivement - 0,066 et + 0,054 :
les oscillations autour de la moyenne sont assez importantes, ce qui résulte
directement de la faiblesse des effectifs moyens de chaque groupe.

Le cas de la catégorie d'établissement constitue un trés bon ex-
emple du fonctionnement de l'analyse en arbre, car il permet de voir comment
est saisi un facteur sans influence sur les retards scolaires. On voit qu'au
niveau 6 et pour un effectif de 30.000 éléves, le pouvoir explicatif de 7
correspond & des variations aléatoires. Le pouvoir explicatif "réduit" du
facteur introduit au 6éme niveau dans une analyse portant sur de tels effec-
tifs pourrait donc étre approximativement le pouvoir explicatif mesuré dimi-
nué de 7. Ainsi, dans l'analyse de base il pourrait &tre de 13 pour la mater-
nelle.

/ - ATTITUDE DES PARENTS ET RESULTATS SCOLAIRES

R —————————— e e el

Nous en venons maintenant au dernier facteur introduit dans 1'ana-
lyse : 1l'attitude des parents & 1'égard de l'école. Cette attitude, rappelons
le, avait été saisie de deux facgons

Commentaire technique (attitude des parents)

Le pouvoir explicatif attribué a L'attitude des parents est trés important :
47. Mais L8 est naturellement 4ontement gonglé par Les variations aliatolires.
Par analogie avec un facteur d'influence nulle introduit au 7eme niveau, on
peut penser que La part de gonflement aléatoire est vodsdine de 17 ou 20. TE
faut donc faire plutot confiance aux indices R, D et K. Les rangs pondénés
classent this nettement Les différentes modalités :

K1 ("inténit manifeste”) = 2,711 ; K3 ("pas d'éléments d'appréciation de £'in-
tenet") : 1,995 ; K2 ("intérét nul") : 1,141, De méme R = 0,934 pour La mo-
dalité 1 ot R : 0,954 pour La modalits 2. C'est-a-dire que Les enfants sulvis
ont, pour 93 % d'entre eux, des nésultats scolaires meilfleurns que fa moyenne
de Leun groupe et Les enfants non suluis ont pour 95 % d'entre eux des ré-
sultats moins bons.

Les valeurs de M~ et M sont nespectivement d'autant plus {mpontantes qu'il
s'agit d'une modalité ol Les ehfectiss sont plus 4aibles (€a modalite T re-
présente 50 % des effectifs, La modalité 2, 20 % et fa modalité 3, 30 3).

Imadaﬂété 1 |modalité 2 | medalite 3

M - 0,075 - 0,137 - 0,068
M + 0,030 + 0,184 + 0,072
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- l'enfant est-il ou non suivi a la maison ?

- les parents ont-ils parlé a l'enseignant de leur enfant au
cours de l'année scolaire ?

Le premier facteur est de loin le plus intéressant car le second
constitue avant tout une attitude socialement conditionnée a 1'égard de
l'école (cf. chapitre III). C'est donc le premier qui a été introduit dans
l'analyse de base.

Il elt €té possible et légitime d'une certaine fagon d'introduire
ce facteur plutdt dans l'analyse, en particulier avant la scolarisation en
maternelle. Nous avons dit au chapitre I pourquoi nous ne 1'avons pas fait
dans l'analyse de base.

L'attitude 4 1'égard de 1'école s'avére étre, méme introduite seu-
lement en septiéme position de l'analyse, un facteur explicatif important
des résultats scolaires.

Dans un groupe donné, la différence de pourcentage de retards
entre des enfants suivis 4 la maison et des enfants non suivis est de 2357
points en moyenne , c'est-a-dire une différence comparable a celle qu'on
constate entre enfants de petites familles et enfants de familles nombreuses
(résultat d'autant plus remarquable que le nombre d'enfants a été introduit
bien avant l'attitude des parents).

Dans l'arbre 5, nous avons introduit le nombre d'enfants et l'atti-
tude des parents respectivement aux niveaux 2 et 3. L'effet des deux facteurs
apparait encore plus massivement.

Quoiqu'introduit 14 encore avant l'attitude des parents, le nom-
bre d'enfants pése d'un poids plus faible : il représente un pouvoir explica-
tif de 26 et introduit des écarts de pourcentage de retards entre petites
familles et familles nombreuses de 25,7 points. L'attitude des parents y
représente un pouvoir explicatif de 34 et introduit des écarts de pourcenta-
ge de retards entre enfants suivis et non suivis & la maison de 26,0 points.

Ces valeurs sont légérement supérieures a ce que l'on trouve dans
l'analyse de base parce que dans l'arbre 5 l'attitude des parents a été in-
troduite avant la scolarisation en maternelle.

Lorsqu'on introduit l'attitude des parents avant la scolarisation
en maternelle comme dans 1'arbre n° 2, 1'influence de 1la scolarisation en
maternelle se révéle légérement réduite (19,3 points d'écart entre scolari-
sation longue et non scolarisation au lieu de 20,8 points dans notre analyse) .
Mais quoiqu'il existe une relation assez étroite entre non scolarisation en
maternelle et absence d'intérét des parents 4 1'égard de 1'école, le réle de
la maternelle reste important quelque soit l'attitude des parents. On peut
avoir une vérification directe de ce phénoméne en regardant, dans 1'arbre 2
la maniére dont agit la maternelle selon l'attitude des parents. Pour trois
groupes ocuvriers, on dispose de 1'ensemble des données nécessaires pour
comparer l'influence de la maternelle en fonction des parents :

Commentaire technique (suite) : la grandeur des valeurs de M donne bien une
wdee des variations aléatoires. Ce sont done fes valeurs de D qui ont Le plus
de 4diabilite .

Modalite 1 : "inténit | Modalits 2 : "Inténit Modalizs 3 : "pas
manigeste” nul" d'éliments "

D - 6,8 % + 16,9 % +3,5 8
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fIntérét manifes—f
“te pour 1l'école :
pourcentage de

Pourcentage de
retards dans le: centage de re-

E =
cart de poux Taux de retards

fchez les enfants

Groupe :chaque groupe groupg en fonc-: tards‘sel?n la ron SEslarisds
J syant une atti’ th? de :scolarisation en: & maternelle
s & 1l'attitude maternelle
. tude donnée

(v~ mm e e ——————————— e ————————— e ———— P m e )
( : .. : : : )
(Ouvriers gqualifiés :Interetmanifeste: )
(frang?is, familles : 46,2 g 18,1 15,4 ; 29,6 )
(de taille moyenne, : )
(mére ne travaillant : )
( pas, situation de Intérét nul )
( famille normale : 21,3 53,3 20,5 70,6 )
it Rttt )
( : : : )
( ouvriers spéciali- :Intérét manifeste )
( sés frangais, fa- : : - : : )
( milles de taille 28 27,0 : 18,1 : el )
( moyenne, mére ne : )
( travaillant pas, Intérét nul - : )
( s%tuation de fa- : 26,3 58, 3 24,9 g 78,6 )
( mille normale : : : )
( ________________________________________________________________________________________ )
( : : )
(Ouvriers spécialisés:Intérétmanifeste: )
(frangais, familles : 3 : )
(nombreuses, mére ne : 17,8 498 : * : = )
(travaillant pas, si . 3 )
(tuation de famille Intérét nul i : : )
( normale g 44,8 69,7 : 24,9 i 88,7 )

)

(

Ce tableau, quoique trés partiel, confirme 1'impression donnée par les
chiffres globaux. La maternelle exerce une influence importante, que 1'intérét
des parents 3 l'égard de la scolarité des enfants soit manifeste ou nul : elle
s'avére méme plus forte pour les enfants non suivis & la maison ; on retrouve
la régle énoncée au paragraphe précédent
larisation en maternelle est d'autant plus grande que les handicaps sont eux-

mémes lourds.

la compensation apportée par la sco-

La colonne de droite donne le taux de retards pour les enfants des
groupes correspondants non scolarisés en maternelle. Certains de ces taux sont
incroyablement élevés.

Ainsi, 88,7 % des enfants d'ouvriers francais, issus de familles
"normales" (pére et mére a4 la maison) mais nombreuses (7 enfants ou plus),
dont la mére ne travaille pas, qui ne sont pas suivis & la maison et qui n'ont

pas été scolarisés en maternelle sont en retard dés la fin de leur premiére
année de scolarité primaire. Ce taux est encore de 78,6 % pour les mémes
enfants appartenant a& des familles moyennes et de 70 % pour les enfants sem-
blables aux précédents mais dont le mére est ouvrier qualifié.
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Pour tous ces enfants, la barriére du cours préparatoire est deve-
nue un écran presque infranchissable. Bien str, dira-t-on, ces enfants cons-
tituent des cas particuliers, moins de 150 enfants dans chaque cas. Il n'en
reste pas moins qu'ils existent et que cela illustre bien la maniére dent les

différents handicaps se cumulent.

Il parait indispensable, en vue d'une action i entreprendre, de bien
prendre la mesure de l'influence de l'attitude des parents. Dans 1l'enguéte
menée a Dunkerque, Calais et Saint-Omer et qui porte, elle, sur des éléves de
3éme et de C.A.P., on a retrouvé l'influence d'un facteur de méme nature. Mais
on aurait pu penser qu'a ce stade, 1l'attitude des parents venait s'ajuster sur
les résultats scolaires des enfants et pas l'inverse : les parents, notamment
de milieu modeste, pbouvant avoir tendance & s'intéresser aux études des enfants
qui réussissent et i admettre que pour les autres, les jeux sont faits. Au ni-
veau du cours préparatoire, il est impossible d'avancer une telle interprétation.

Cela suggére qu'un effort d'ensemble visant & modifier 1l'attitude
des parents a 1'égard de 1'école, 3 la leur rendre plus familiére, 4 les sen-
sibiliser & 1'égard de l'enjeu représenté par 1'éducation scolaire, & réduire
le fossé école et univers quotidien serait loin d'é&tre inefficace.

L'influence attribuée 4 1'attitude des parents est d'autant plus
intéressante & constater qu'on observe un lien beaucoup plus tenu entre fré-
quence des contacts des parents avec l'enseignant et résultats scolaires de
1'enfant. Il est méme légitime de parler d'influence nulle tant il s'avére
impossible de séparer dans les résultats la part de 1'aléatoire (1)

Ainsi, ce que nous pressentions dés le chapitre III de 1la premiére
partie se trouve confirmé de maniére éclatante : les contacts avec 1'ensei-
gnant ne sont qu'une manifestation socialement déterminée de 1'intérét des pa-
rents & 1'égard de 1l'école.

(T) Le 4acteur "contacts avee L'enseignant” a é4é introduit au niveau 7 de
L'arbre 1. S'il avait 648 intrhoduit avant fe facteur "suivi de £'enfant a
La maison" & aurait eu une 4nfluence apparente en raison de fa helation
qui existe entre fes deux 4acteurs.
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8 - TABLEAU SYNTHETIQUE DE L'INFLUENCE DES DIFFERENTS FACTEURS

Pouvoir ex-

Caractéristiques de 1l'influence (écart

P e T U ey
ﬁﬁﬁﬁhﬁhﬂﬂﬁﬁﬂﬁ’\ﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁhﬁﬁﬁﬂﬁ

parents

!en moyenne une différence de taux de re-
!tard de 23,7

! )

Hatnze du !PouYOlr.ex_:catif "réduit“i moyen de pourcentage entre les diffé- )

L : B1IEARLE , (déduction ; rentes modalités du facteur, les fac- ;

: ,des varlatlons" teurs précédents étant fixés) )

i j aléatoires) : )

! ! ! )

! ! !L'écart maximum entre milieux sociaux est)

Milieu ! 34 ! 34 lentre les cadres supérieurs (4,7 % de )

social ! ! !retards) et les mineurs (42,2 %) )

! ! !Soit un écart de 37,5 )

1 | 1 : )

! 1 1 )

! ! !Les Italiens, Espagnols, Belges, Alle- )

Origine ! 5 ! 5 !mands et Polonais réussissent mieux que )

nationale ! ! !les Francais de méme milieu : 3,7 4'écart)

! ! !Les Maghrébins moins bien : 12,7 d'écart )

! 1 1 )

! 1 1 )

! ! !Entre enfants de petites familles (1 & 3 )

Nombre ! g ! g !lenfants) et de familles nombreuses ( 7 )

d'enfants ! ! 'enfants et plus) on constate en moyenne )

! ! 'une différence de taux de retard de 24,2 )

! ! ! )

1 1 1 )

! ! !Entre enfants de méres ne travaillant pas)

Travail de ! 5 ! 5 let méres exergant un métier non manuel )

la mére ! 4 'on constate en moyenne une différence de )

! ! !taux de retard de 5,3 )

1 ] ! )

] 1 1 )

! ! !Entre enfants vivant dans des familles )

Situation de ! - ! 5 !"normales" et enfants dont un parent vit )

famille ! ! !en concubinage on constate en moyenne une)

! ! !différence de taux de retard de 18,5 )

! 1 ! )

! 1 1 )

! ! !Entre enfants scolarisés en maternelle )

Fréquentation ! l !plus de 2 ans et enfants non scolarisés )

de la mater- ! 20 ! 13 !en maternelle on constate en moyenne une )

nelle ! ! !différence de taux de retard de 20,8 )

I ! 1 )

1 ! 1 )

! ! !Entre enfants suivis & la maison et en- )

Intérét des ! 47 10 !fants non suivis & la maison on constate )
I

. i

! )

I
|
1
1

!
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CHAPITRE 111

LES DETERMINANTS DES RETARDS SCOLAIRES
POSTERIEURS AU COURS PREPARATOIRES

Dans la compétition scolaire, 30 7 des enfants sont disqualifiés
dés la premiére épreuve. Parmi eux. la moit1é peut &tre n'ira méme pas
P P s
jusqu'au CM.2

Mais qu'en est-il des rescapés ?
q P

Pour le savoir, nous avons mend l'analyse suivante : nous avons
pris les él&ves de CM.2 et nous n'avons retenu que ceux qui n'étaient pas en
retard dés le cours préparatoire. Il nous oSt resta un effectif de 5.054 en-
fants. Nous avons &tudié pour ces enfants le retard au CM.2 : il s'agit donc
nécessairement d'un retard pris postérieurement au CP.

Cette analyse est un peu moins rigoureuse que la premiére. En
effet :

~ une partie des &léves ne parvient pas au CM.2 : cependant, les éléves qui
ne parviennent pas au bout de leur scolarité primaire avaient en général
pris du retard dés le cours préparatoire ; le premier biais n'est pas
trés important ;

= 11 s'agit d'une mesure sur une classe et non sur une tranche d'age. Nous
en avons vu les inconvénients (cf. chapitre 1 de cette partie) ; cependant
le biais n'est pas trop grave comme 1'a montré la comparaison des arbres
| et 6.

Aussi peut-on malgré tout accorder du crédit 3 cette analyse, i
condition de ne pas préter trop d'attention 3 la valeur des pouvolirs expli-
catifs au-deld du troisiéme niveau : les effectifs sont en effet 6 fois plus
petits que dans l'analyse précédente.

Les résultats de 1'analyse figurent dans les arbres 3 et 4 nous
nous bornerons ici A commenter les résultats les plus remarquables.

Nous avons cherché i tester 1'influence, sur le retard scolaire
postérieur au cours préparatoire, des déterminants principaux du retard
scolaire au cours préparatoire. I1 n'est pas évident, i priori, que les
mémes déterminants agissent et dans le méme sens. On pourrait en effet for-
muler 4 ce sujet des hypothéses contradictoires : déterminant agissant dans
le méme sens ou, au contraire déterminant agissant en sens inverse, Cela
nous conduit A définir trois types de déterminants:

I.) Les déterminants qui interviennent de la méme facon pour expliquer les
echecs scolalres au cours préparatolre et dans les classes ultérieures :
déterminants de type [. Si un déterminant est de type I, 11 s'agit d'un
facteur plus ou moins permanent d'échec ou de réussite scolaire, qui 1in-
fluence dés l'origine les résultats scolaires mais continue a les 1influencer
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par la suite : le coureur a franchi le premier obstacle mais 1l en reste
encore d'autres et 11 éprouvera les mémes difficultés a les franchir.

2.) Les déterminants qui avalent une 1nfluence 1mportante dans un certdin
sens sur les résultats scolalres au cours préparatolre mals qul n'aglssent
plus dans les classes ultérieures : déterminants de type 2. S1i un détermi-
nant est de type 2, 1l s'agit d'un facteur social, familial ou national qui
induilt des difficultés ou des facilités particuliéres au cours preparatclre.
Ensuite, ce sont des facteurs différents qui discriminent les enfants : la
premiére année est un concours de saut, la suite de la scolarité est une

épreuve d'endurance.

3.) Les déterminants qui avalent une influence dans un sens au ccurs prépara-
tolre et aglissent en sens lnverse ulterieurement : determinancs de type 3.

Une telie situation n'a rien d'improhable. Elle correspondralt
3 1'idée suivante : certains enfants ont été ''dopés' lors de ia premiére
année de scolarité ; 1ls manifestent ensuite leur vraie valeur = ou sublssent

-

leurs vrais handicaps - en rétrogradant.

Dans ce chapltre, nous passerons en revue les princlpaux deter—
minants étudi1és au chapitre précédent pour voir 3 quel type 1ls appartiennent.

I - MILIEU SOCIAL ET RESULTATS SCOLAIRES ULTERIENURS

g
. S T o ———

Le milieu social est i1ncontestablement un déterminant de type I.
Mettons en regard le pourcentage de retards 4 l'issue du CP pour tous les
enfants de 5 3 i0 ans et le pourcentage d'enfants de CM.2 ayant pris du
retard aprés le cours préparatolre :

% de retards | 7 de retards | Ecart seconde
"4 1'issue du | en CM.2 (en- | colonne moins
: C.Pp. © fants sans . prtemiére co-

" retard i 1'is~ lonne

sue du C.P.)

( )
( )
( )
( )
( )
( )
( )
( Agriculteurs.amuun. @ Vi, 4h : 31,1 3 19,7 )
‘ . . .

é . Cadres supérieurs.. bpd : | 545 ) 10,8 ;
( . Cadres moyens ... i 8,8 : 2259 i 14,1 )
E Commercants, drtisans; 16,8 ; & f 0,9 ;
( Efipy L8 85 snsaivnimmeninnan 3 16,3 : 38,4 : 22 )
f . Personnel de service f 18,1 i 39,2 : 21,1 ;
( Ouvriers qualifieés ] 24,4 ] 41,8 i/,4 )
E . Ouvriers spécialiseés f ; ; j
( MaNOEUVEES e rrererrerens : 36,8 ) 50,0 ) i3,2 )
( + MINEULSesrmmrmmennsmrnnsnen : 42,2 . 57,0 . 14,8 )
t ¢ RELTALTBE wwwmwsssssiveres ¢ 42,0 : 59,9 . 17,9 ;
( )
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Premiére remarque : les chiffres de la seconde colonne sont tous
plus élevés que les chiffres de la premiére. Le pourcentage des rescapés qul
va redoubler par la suite est encore plus important que le pourcentage d'en-
fants ayant &choué dé&s la premiére année (1). En particulier, le pourcentage

des retards le plus faible est celui des cadres supérieurs : 15,5 7Z. Il est
beaucoup plus &levé que le pourcentage équivalent au CP : 4,7 7.

Alors que le CP était une épreuve oli pratiquement tous les enfants
de milieu privilégié réussissent, dans la scolarité ultérieure, méme eux éprou-
vent quelques difficultés. Peut &tre est-il plus légitime dans ce cas que dan
le cas du retard au CP de parler de différences "d'intelligence' encore que 1
mot soit 3 manier prudemment.

Deuxiéme remarque : 3 quelques différences de détail prés, les
pourcentages de retard se classent dans le méme ordre dans les deux colonnes.
Les mémes milieux sociaux qui sont défavorisés au moment des cours prépara-
toires le sont encore par la suite. Pour les enfants de ces milieux qui sont
rescapés du CP, ce n'est que partie remise.

Troisiéme remarque : les &carts entre premiére et deuxiéme colon-
ne ne se classent pas dans le méme ordre que les colonnes elles-mémes. Les
enfants d'employés, de personnel de service et d'agriculteurs, qui ne se
trouvaient pas trés loin des enfants de cadres au moment du cours prépara-
toire s'en éloignent ultérieurement.

IT = ORIGIME EATIOUALS =T PESHLTATS SCOLAIPFS LT TTUns

Pour les résultats scolaires ultérieurs, 1l'origine nationale
joue nettement moins qu'au moment du CP. Il s'agit donc plutdt d'un déter-
minant de type 2 : 1'enfant d'étranger qui a passé sans encombre le CP a
fait montre d'une capacité suffisante & dominer son handicap culturel ; il
éprouvera donc moins de difficultés particuliéres par la suite. Pour nous
en convaincre, comparons la différence moyenne de pourcentage de retards
entre enfants frangais et étrangers de méme origine sociale, 3 1'issue du
CP et au CM.2.

(1) Attention au nsque d'erreur dans le raisonnement : 1l est possible néan-
moins que le nombre d'enfants ayant &choué en premiére année solt supé-
rieur au nombre d'enfants échouant ensuite. Soit en effet : N le nombre
d'enfants d'un milieu social donné. x % &chouent au CP. 11 y a donc
N (I-x) rescapés. y 7 de ces rescapés échouent ensuite. Il y a donc :
N.x enfants qui ont échoué dés le CP, N (I-x)y qui ont é&choué ensuite,

N (I-x) (l-y) enfants ayant réussi leur scolarité primaire sans redou-
blement. On peut trés bien avoir y ) X mais N.x > N (I=x) y.
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Différence moyenne de pourcentage

( : GROUPE 2. : GROUPE 3. ;
E (Polonais, Italiens, | (Algériens, Marocains,)
( Espagnols, Belges, . Portugais) )
( Allemands) ) )
T £ )
( Différence de pourcen~ : : )
( tage de retardz au CP : - Byd & : + 18,19 )
e L )
( : )
( Difffrence moyenne de 3 )
( pourcentage de retards : - 0,87 + 6,1 7 )
( au CM.2 (rescapés du CP): )
( : )

Les différences entre enfants du groupe 3 frangais de méme
milieu sont réduits de moitié. La régle de réduction des écarts agit
d'ailleurs aussi en sens inverse : les enfants du groupe 2 ne gardent
pas un avantage important par rapport & leurs homologues frangais.

Par contre, une régle observée au CP continue 3 se manifester
au CM.2, les écarts d'un milieu social 3 l'autre sont faibles chez les
enfants du groupe 3 ; 1'homogénéité nationale 1'emporte sur 1'hétérogénéité
sociale. Les valeurs sont en effet les suivantes : enfants d'ouvriers qua-
lifiés : 54,3 7 de retard ; enfants d'ouvriers spécialisés : 51,2 7 de
retard ; enfants de mineurs : 56,8 7 de retard.

111 - NOMBRE D'ENFAMTS ET PSESULTATS SCOLAIPFS 'ILTEPIELPS
Le nombre d'enfants continue 3 jouer un rGle net dans le retard
scolaire, les enfants réussissent d'autant mieux que la famille est petite.

I1 s'agit donc pour 1'essentiel d'un déterminant de type 1. Cepen-
dant le pouvoir explicatif associé au nombre d'enfants est beaucoup plus faible
que dans 1l'analyse des retards au cours préparatoire : 13 au lieu de 28. Le
nombre d'enfants rend donc beaucoup moins blen compte des retards scolaires
au CM.2 qu'au CP,

Comment expliquer cette différence ?
Deux facteurs semble-t-il rentrent en ligne de compte.

1.) les différences de taux de retard entre petites et grandes familles sont
moins importantes au CM.2 qu'au CP : différences de 17,3 en moyenne contre
24,2 au CP. La taille de la famille constitue donc un moins grand handicap
dans la scolarité ultérieure, une fois franchi le cap du CP. Cela renforce
dans 1'idée que les enfants de familles nombreuses éprouvent des difficul-
tés spécifiques, au début de leur scolarité, pour s'adapter aux attentes
de 1'école.
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2.) Une partie plus importante des enfants de familles nombreuses se scnt
trouvés é€liminés de 1l'analyse car ils ont échoud plus souvent au CP.
C'est ce qu'atteste le tableau suivant :

: : : : )

é Ouvriers . Ouvriers : Mineurs : Retraitég i)
( ; qualifiés ;spéc1allsés; , 3
("“““'"“""""""'":""""“"'"?""""“"?"_"""'? """"""""""" )
( Pourcentage d'enfants : : : : )
( 1ssus de familles nom- : 11,1 H 18,2 : 24,3 : 34,7 )
( breuses, dans 1'analyse : : : : )
( du retard au CP : : : : )
e I A e )
( : : : : )
( Pourcentage d'enfants : ; d : )
( issus de familles nom- : 9,9 ' 13,6 : 13,9 : 26,5 )
( breuses, dans 1'analyse : : : : )
( du retard au CM.2 : : : : )

: : : )

( ; e

Les enfants de familles nombreuses &tant moins représentés par
construction, 1l est normal que la taille de la famille contribue moins
d l'explication globale du retard.

IV =~ SCOLARISATIOM EM MATERNFLLE FT RFSULTATS SCOLAIRES ULTER]FEIIRS

q-u--————.n-u—_———-.u__——...-‘—__-.._-———m—-._-...-._———-u—_——_—_—---.———p—_.-.--...—.—-

La scolarisation en maternelle est, au contraire, trés nettement
un déterminant de type 2. Il s'agit 13 aussi d'un résultat fondamental de

1"analyse.

Au niveau du CM.2, il y @ trés peun de différence entre les enfants
en ce qui concerne les rescapés du cours préparatoire, en fonction de la scola
risation en maternelle. L1 se trouve meme que dans /0 % des cas, ce sont les
enfants non scolarisés en maternelle qui réussissent le mieux toutes choses
égales par ailleurs ! Les enfants scolarisés | ou 2 ans semblent au contraire
légérement défavorisés. Ces chiffres sont i manier avec prudence compte tenu
de 1'importance des variations aléatoires mais le résultat global reste in-

contestable.

Cela ne veut pas dire qu'au CM.2 1'influence positive de la sco-
larisation en maternelle a totalement disparu : noter 1'analyse 3 en effet,
a porté sur les rescapés du cours préparatoire. Si on étudiait l'ensemble de
la population on continuerait donc & Voir que les enfants scolarises en ma-
ternelle ont mieux réussi i surmonter leurs handicaps. Mais 11 était Lmpor-
tantde se rendre compte que la scolarisation en maternelle n'a pas agi avant
tout sur le développement général de 1'enfant —auquel cas sa capacité i
teduire les handicaps sociaux et familiaux se manifesterait encore largement
par la suite- mais plutdt sur sa capacité i franchir le cap du cours prépa-
ratoire. Ceci dit, on aurait Pu 1maginer un effet négatif beaucoup plus net
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de la maternelle dans notre analyse, c'est~i~dire que la scolarisation en
maternelle constitue beaucoup plus nettement un déterminant du type 3. En
effet, elle aurait pu permettre simplement i certains enfants un apprentis-
sage de la lecture étalé sur deux ans au lieu d'unan. Ces enfants, remis
dans un rythme de progression normal aprés le cours préparatoire, auraient
sub1 de plein fouet leurs handicaps sociaux et familigux et se seraient alors
trouvés beaucoup plus nombreux que les autres 3 redoubler dans les classes
ultérieures, au point qu'en CM.2, plus rien n'aurait différencié les enfanrs
scolarisés en maternelle des autres enfants. Dans notre analyse portant sur
les enfants 'rescapés du cours préparatoire'", 1'école maternelle aurait dans
ce cas paru avoir une influence fortement négative. Il est d&ji bien qu'elle
ne semble avoir pratiquement aucune influence : 1'avantage acquis au CP par
les enfants scolarisés en maternelle n'est pas accru mais il n'est guére
reperdu non plus.

Dans les deux analyses en arbre, 3 et 4, l1'attitude des parents
n'a été introduite qu'au niveau 6, toujours par souci de n'introduire que
tardivement une variable en partie subjective. Aussi, compte tenu des ef-
fectifs, les variations al@atoires sont trés importantes.

Cependant, l'attitude des parents apparalt trés nettement comme
un déterminant de type |. Son effet continue i se faire sentir aprés le cours
préparatoire, avec une ampleur un peu plus faible que précédemment mais qui
reste trés importante comme le montre le tableau suivant :

Ecart moyen de pourcentage de retards entre enfants suivis
d la maison et enfants non suivis a la maison :

( z )
( A 1'issue du cours préparatoire 2 23,7 )
(e e e )
( : )
( Au CM.2Z (rescapés du cours prépa- : 19 environ )
( toire uniquement) t )
( )

L'attitude des parents constituant une constante des conditions
d'éducation de l'enfant, elle continue de maniére cumulative 3 1nfluencer
la scolarité.
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ELEMENTS DE CONCLUSICN

Il est prématuré de tirer das maintenant les conclusions de 1'a-
nalyse sur le plan de 1'action. Cela supposera en effet un dialogue appro-
fondi avec les Principaux intéressés. Mais il nous semble que les résultats
qui se dégagent de 1'analyse peuvent Etre féconds sur le plan pratique,

En effet, ce qui frappe au premier abord, c'est le caractdre in-
contestable, systématique et massif des influences que nous avons relevées.
Ce caractére oblige 3 relativiser fortement la notion "d'intelligence" comme
€lément déterminant de la différenciation des enfants face a 1'école. Mais
1l ne suggére pas pour autant que les résultats scolaires sont commandés par
une sorte de déterminisme mécaniste qui retirerait toute possib1lité d'ac-
tion et donc toute responsabilité aux parents, aux enfants, a 1'école.

Notons en effet que toutes les variables utilisées ici sont cons-
truites a partir des normes scolaires. C'est l'&cole, ses conditions actuel-
les et ses exigences traditionnelles qui contribuent i faire de 1'appartenan-
ce 3 une famille nombreuse une caractéristique virtuellement défavorable.

On ne peut dire qu'en soi, le fait d'avoir deux fréres ou soeurs constitue

sidérés corme négatifs que sous certains rapports, ainsi 1'appartenance i

un groupe fraternel large oii les dges sont généralement rapprochés, entraine
un accroissement des échanges entre enfants et un appauvrissement corréla-
tif du rapport aux adultes, ce qui est facteur de sociabilité plus grande
pour les enfants et aussi d'une plus grande autonomie vis 3 vis des adultes,
ute moindre adhésion i leur systéme de valeur, un détachement possible a 1'8-

gard de leurs attentes.

On ne peut classer toutes ces caractéristiques des enfants de fa-
miliec nombreuses comme négatives ; elles sont pourtant 4 l'origine de nom-
breux échecs scolaires.

De méme, si L'on se référe i l'origine sociale des éléves, on s'
apergoic que le pouvoir de discrimination de 1"école, que l'on connalssailt
déja, se trouve confirme.

La remarque que nous formulerons 4 ce propes sera relative au
monde ouvrier. Au vu de 1'influence trés considérable du milieu social sur
les résultacs scolaires, on a parfois readance i déduire hdtiverent que le
milisu cuiturel détermine Les résultats scoiaires
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Or, ce qui frappe au contraire dans 1'analyse, c'est 1'extraor-
dinaire différenciation du monde ocuvrier face i 1'école. Au fur et 3 mesure
que 1'on introduit de nouveaux facteurs, les différents groupes d'enfants ou-
vriers se distinguent de plus en plus les uns des autres.

Au point que les 1.550 enfants d'ouvriers qualifiés frangais,
appartenant a des familles '"nmormales" de | 3 3 enfants, ayant fréquenté la
maternelle plus de 2 ans et suivis 4 la maison ont, 4 1'issue du C.P., un
taux de retard de 6,7 7, c'est-i-dire comparable au taux moyen des enfants
de cadres supérieurs. Les 366 enfants de méme type, rescapés du C.P., qui
se trouvent en CM2 ont un taux de retard nettement plus élevé (28,4 7) mais

guére supérieur au taux des cadres moyens.

De méme, les 69C enfants d'ouvriers spécialisés et de manoeuvres
placés dans les mémes conditions n'ont un taux de retard au CP que de 11 Z.

Au contraire, les enfants d'ouvriers de familles nombreuses, peu
ou pas scolaris@s en maternelle, non suivis 4 la maison redoublent dans leur
quasi totalité la premiére année d'école primaire.

Aussi, doit-on admettre que le milieu social agit avant tout
pourvu qu'il détermine tré&s fortement un ensemble de conditions de vie,
de comportements et d'attitude contradictoires ou non avec les attentes de
l1'école. I1 est tout a fait envisageable d'agir sur tout cela.

Chaque facteur spécifique dont nous avons repéré 1'influence est
susceptible de mettre sur la piste des solutions spécifiques et il serait
possible d'envisager, en collaboration avec les enseignants, des mesures
portant sur la premiére année de scolarisation des enfants d'origine é&tran-
gére, sur les conditions d'utilisation par les enfants d'un langage peu ma-
nié chez eux, sur les familles nombreuses, sur la sensibilisation des pa-
rents 4 1'égard de 1'école (utilisation de la télévision & cette fin par
exemple), sur la scolarisation en maternelle, etec ...




